Max Liedtke

Krieg im Schulbuch — Erkldrt, gefiihrt, verhindert —
Eine Pilotstudie

1. Methodische Vorbemerkungen

Die Untersuchung greift auf die Bestdnde der Johann-Guthmann-Schulbuch-
sammlung der Erziehungswissenschaftlichen Fakultit der Universitat Erlangen-
Niirnberg zuriick (ca. 13 000 Binde). Aus diesen nach der zeitlichen Abfolge
(z. B. Epoche I: —1813; Epoche II: 1814-1853 usw.) und nach Sachgebieten
(z. B. Fibeln, Lesebiicher, Mathematikbiicher usw.) geordneten Bestinden wur-
de wiederum nur eine Auswahl von ca. 1000 deutschsprachigen, iiberwiegend
aus dem Bereich der alten Bundeslinder (Grenzen von 1989) stammenden
Biichern allgemeinbildender Schulen aus der Zeit zwischen ca. 1650 und 1980
herangezogen. Die relativ breite Auswahl 146t vermuten, daf die vorgelegte
Untersuchung zu reprisentativen Aussagen kommt. Andererseits bedarf es zur
Absicherung dieser Aussagen systematischerer Untersuchungen, durch die
samtliche Schulbiicher, deren Verbreitungsgrad usw. erfaflt werden.

2. Umfang und Inhalte des Themas Krieg im Schulbuch

2.1. Umfang des Themas »Krieg« im Schulbuch: Ubersicht und Beispiele

Umfang (und Art) der Behandlung des Themas »Krieg« im Schulbuch variiert
deutlich nach Zeit und Féachern (s. Abb. 1). Das Thema taucht in nahezu allen
Fichern und Biichern auf und ist, wenigstens randstindig — allerdings mit
wechselnden Inhalten und Intentionen — unablissig priasent. In Kriegszeiten
(z. B. Erster und Zweiter Weltkrieg) werden alle Facher vom Thema Krieg
erobert, auch die Facher, die wie das Fach Biologie diesen Fragenkreis in der
Regel ausgeklammert hatten (z. B. enzyklopidisch angelegte Schulbiicher zur
Botanik und Zoologie). Uberdies nimmt in Kriegszeiten der Umfang der Be-
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handlung von Kriegsthemen in allen Fichern — aufBler in den Fichern Alte
Sprachen und Religion — deutlich zu, Lesebiicher konnen zu spezifischen
Kriegslesebiichern werden (z. B. E. Hajek u. a.: Um Heimat und Herd. Ein
Kriegslesebuch fiir Schule und Haus. Kronstadt 1916). Eine deutliche, bis zur
volligen Ausklammerung gehende Reduzierung des Themas »Krieg« zeigt sich
unmittelbar nach 1945. SchlieBlich erscheint das Thema aber wieder im Lese-
buch bzw. im Sozialkundebuch (z. B. Not des Krieges, Kriegsverhinderung).

Den weitaus groBten Raum nimmt das Thema »Krieg« im Lesebuch ein.
Das Lesebuch ist daher auch die ergiebigste Quelle fiir diese Untersuchung
(s. Abschnitt 2.2.).

Im Altsprachlichen Unterricht ist das Thema iiber die Texte der lateini-
schen und griechischen Schulklassiker unabléssig gegenwirtig (z. B. Caesar,
Herodot). Entsprechend war auch das zu lernende Vokabular durch Jahrhun-
derte kriegsbezogen. In den Phraseologien zieht sich das »Kriegswesen«
iiber viele Seiten hin.

In der »Lateinischen Phraseologie«, fiir den Schulgebrauch bearbeitet von
Carl MeiBiner (Leipzig 1886, 5. Auflage), wird das »Kriegswesen« auf
14 Seiten (169-183) unter 11 Kategorien abgehandelt (1. Aushebung,
Fahneneid usw.; 2. Sold, Kriegsdienst, Zufuhr; 3. Oberbefehl, Kommando,
Disziplin; 4. Waffen; 5. Der Krieg; 6. Das Heer auf dem Marsche; 7. Das
Lager; 8. Die Belagerung; 9. Vor der Schlacht; 10. Die Schlacht selbst;
11. Sieg, Triumph).

Im Neusprachlichen Unterricht wird demgegeniiber nur gelegentlich ein
kriegsbezogener Ubungstext aus der jiingeren Geschichte aufgenommen
(z. B. O. Harlander, Englisch als 1. Fremdsprache. Leipzig und Berlin 1940,
34 1).

In der Fibel, d. h. in den Biichern fiir den Erstleseunterricht, ist das Kriegs-
thema spitestens ab Mitte des 19. Jahrhunderts vertreten, hat dann bis 1945
regelmiBig insbesondere iiber das »Soldatenspielen« seinen Platz (z. B. Na-
menbiichlein zum Gebrauche in Stadtschulen, Wien 1850, 42).

Die Schulbiicher fiir das Fach Geschichte werden im weiteren Verlauf der
Untersuchung nicht weiter beachtet. Wegen der jahrhundertelangen Domi-
nanz der Herrschaftsgeschichte — z. B. im Gegensatz zur Ideen- und Sozial-
geschichte — sind insbesondere die kursorischen Geschichtsabrisse der Volks-
schulen bis 1945 im wesentlichen Kompendien der europdischen Kriegsge-
schichte (s. Abb. 2).
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Abb. 1: Umfang des Themas »Krieg« im Schulbuch. — Die Rubriken sind
den unten angegebenen geschichtlichen Epochen zugeordnet. Jedes Fach
hat drei Zeilen, die mit ihren insgesamt sechs Stufen den Umfang
angeben, in welchem das Thema »Krieg« in dem betreffenden Fach
behandelt wird.

Stufe 1: gelegentlich

Stufe 2: haufiger

Stufe 3: stets

Stufe 4: stets, mit merklichem Akzent

Stufe 5: stets, in breitem Umfang

Stufe 6: stets, dominant

Weitere Erlduterungen in Abschnitt 2.1.
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Abb. 2: Aus: Lehr- und Lesebuch fiir die
mittleren und oberen Klassen der deutschen
Schulen im Konigreich Bayern.

III. Abteilung. Miinchen 1843, S. XIf.
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In den Schulbiichern zum Religionsunterricht wird das Thema »Krieg«
einmal im Teilfach »Biblische Geschichte« beriihrt, und zwar in der Ge-
schichte des Alten Testamentes (z. B. Auszug aus Agypten, Eroberung Pali-
stinas usw.), daneben aber mit ziemlicher RegelmaBigkeit auch im katecheti-
schen Unterricht im Zusammenhang des 5. Gebotes (»Du sollst nicht toten;
vgl. L. C. A. Wigand: Vorlesung iiber den kleinen Katechismus Luthers, zum
Gebrauch in deutschen Schulen. Quedlinburg 1887, 73: RechtméBigkeit von
Kriegen).

Der Musikunterricht hat die Kriegsthematik in betrachtlichem Umfang
iber die Auswahl des Liedgutes einbezogen. Selbst wenn man die Soldaten-
lieder des 18., 19. und 20. Jahrhunderts, die zwischen ca. 1763 und 1945
einen betréachtlichen Teil des Liedgutes ausmachen (vgl. A. L. Hoppenstedt,
Hrsg.: Lieder fiir Volksschulen. Hannover 1814, 4. Auflage, S. 199: »Lied
der Streiter fiir das Vaterland«), ausklammert, Landsknechtslieder u. 4. blei-
ben auch nach 1945 im Liedgut der Schulen.

Die Geographieschulbiicher greifen das Thema unter verschiedenen
Aspekten auf. Es konnen gelegentliche Hinweise auf Kriegsschauplitze sein,
auf kriegswichtige Erfindungen oder Lagerstitten (z. B. SchieSpulver: Gas-
pari, A. Chr. 1809, 55). Man findet aber auch ausfiihrliche Vorstellungen und
internationale Vergleiche der Heere, der Kriegsflotten und anderer kriegs-
wichtiger Positionen (vgl. Hanus, H.: Vaterlindische Erdkunde nebst
Deutschlands Kolonien. Leipzig 1911, 392-397).

Die Biicher fiir den Chemieunterricht gehen mit ziemlicher Regelmafig-
keit auf die Erfindung und Zusammensetzung der Sprengstoffe ein, erldutern
schlieflich die chemische Beschaffenheit der Kampfgase usw. und geben
Anweisungen fiir den Luftschutz usw. (vgl. Henniger, K. A., und Franck, W.:
Lehrbuch der Chemie. Leipzig und Berlin 1941, 240-248).

Im Bereich des Biologieunterrichts taucht das Kriegsthema nur in Schul-
biichern aus der Zeit zwischen 1933 und 1945 auf, und zwar meist im
Zusammenhang der sogenannten Rassenkunde (vgl. Meyer, E., und Zimmer-
mann, K., 1941, 378).

Die Physiklehrbiicher befassen sich regelméfig mit Fragen der Ballistik
(GeschoBbahnen). Nach dem Zweiten Weltkrieg wird die Frage der Funktion
und Wirkungsweise der Atombombe in viele Schulbiicher aufgenommen
(vgl. Fock, E., und Weber, K., 1956, 240; Hofling, O., und Jacobs, W., 1961,
329 f.; Schietzel, C., 1962, 145).

~
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In den Mathematikschulbiichern finden sich mit Ausnahme der Zeit nach
1945 in allen Epochen meist auch Rechenaufgaben aus dem militirischen
Bereich (vgl. Chr. D. Westphalen, Arithmetische Aufgaben fiir Anfianger im
Rechnen. Hamburg 1810, 9. Auflage, S.114: Proviant in belagerter Festung;
S. 115: Unterhaltskosten fiir Soldaten; S. 210: Verteilung von Kriegsbeute).
In den Kriegszeiten nimmt die Zahl entsprechender Aufgaben erheblich zu.
In der Zeit des Nationalsozialismus werden zudem Aufgaben zur »Judenfra-
ge« in die Rechenbiicher aufgenommen (vgl. Rechenbuch fiir die bayeri-
schen Volksschulen. Heft 8, 1943, S. 11: Jiidische Studenten an den Hoch-
schulen 1932-1934; Zahl der jiidischen Soldaten im Ersten Weltkrieg im
Verhiltnis zum Anteil der jiidischen Bevolkerung an der Gesamtbevolke-
rung).

2.2. Inhalte zum Thema »Krieg«

2.2.1. Schematische Ubersicht

In der bisherigen Darstellung war schwerpunktméBig zunichst nur darge-
stellt, in welchem Umfang Kriegsthemen im Schulbuch angesprochen waren,
unabhéngig von den jeweiligen inhaltlichen Akzenten. Abbildung 3 146t aber
erkennen, dafl das inhaltliche Spektrum breit gestreut ist, die inhaltlichen
Akzente jedoch je nach Epoche sehr unterschiedlich gesetzt sind.

Im zeitlichen Ablauf fallt besonders auf, daB kriegsverherrlichende Akzen-
te ab der 1763 beginnenden Epoche durchgingig zu beobachten sind, mit
besonderer Auspragung zwischen 1872 und 1913 und mit ihren Hohepunkten
zwischen 1914 und 1918 sowie zwischen 1933 und 1945. Aufrufe gegen den
Krieg finden sich nur in den Epochen zwischen 1763 und 1853 sowie nach
1945. Der Fragenkreis »Kriegsdienstverweigerung« taucht erst in der Zeit
nach dem Zweiten Weltkrieg auf.

Die thematische Breite variiert deutlich auch in den verschiedenen Epo-
chen. Das breiteste Spektrum ist in den Epochen 1763-1813 und 1900-1918
angesprochen. Betrachtet man den unterschiedlichen Zeitrahmen der beiden
Epochen (50 Jahre; 18 Jahre), ist offensichtlich, dal die thematische Dichte
kriegsbezogener Texte in den Schulbiichern der beiden ersten Jahrzehnte des
20. Jahrhunderts besonders gro3 war. Dabei dominierten die kriegsverherrli-
chenden Texte.
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2.2.2. Exemplarische Belege der Inhalte
(1) Soldatenspiel

Soweit iiberhaupt das Erstlesebuch bemiiht ist, den Schiiler in kindertiimli-
cher Weise anzusprechen und die jeweilige Spielwelt in das Schulbuch mit
einzubeziehen (ab ca. 2. Drittel des 19. Jahrhunderts), taucht — auBer in der
Epoche nach 1945 — mit groBer Selbstverstindlichkeit auch das Soldatenspiel
auf, zunichst als bloler Text (Abb. 4), in der bebilderten Fibel immer auch als
Bild (Abb. 5). In der Zeit des Nationalsozialismus wird diese Thematik erheb-
lich erweitert und nimmt einen deutlich manipulatorischen Charakter an.

(2) Technische Erkldrungen

Erlduterungen zu den technischen Aspekten des Kriegsgeschehens finden
sich vornehmlich in den Schulbiichern vor 1813 und aus der Zeit der beiden
Weltkriege. Sie konnen von einer distanziert enzyklopidischen Darstellung
des Kriegswesens iiber eine breite parteiische Schilderung der militdrischen
und zivilen Aspekte des Kriegsverlaufs bis zur dezidierten Einfiihrung in die
»Wehrchemie« reichen.

J. B. Basedow (1774) gibt in seinem enzyklopadisch angelegten »Elemen-
tarwerk« auf den Bildtafeln 62-71 einen Uberblick »Zum Kriegswesen«. Er
erdffnet mit einigen Bildern zur Geschichte der Waffentechnik (Tab. 62 ff.;
Soldaten mit Keulen und Stangen, mit Schieudern, mit Hellebarden und
Schilden, mit Pfeil und Bogen, mit Lanzen und Sibeln, schlieflich mit
Feuerwaffen; Soldaten zu Pferde) und erldutert dann eingehend die zeitge-
nossische Festung (Tab. 68; s. Abb. 6), das Heerlager (Tab. 69), die Schlacht-
ordnung (Tab. 70) und das Schlachtfeld (Tab. 71).

J. Chr. Dolz behandelt in seinem »Lehrbuch der nothwendigen und niitzli-
chen Kenntnisse«, Leipzig 1815, ebenso in enzyklopéadischer Weise die »Mi-
litarverfassung« eines Staates und stellt die »Land- und Seemacht«, die
unterschiedlichen Streitkrifte, die militdrischen Ringe, die Kavallerie, die
Artillerie, die Landwehr und den Landsturm vor (S. 300-304).

In dem von Fr. Lembke und H. Sohnrey (1915) herausgegebenen Buch
»Fiirs Vaterland — Kriegslesebuch fiir deutsche Schulen« wird die Szenerie
des Krieges — stets auch mit unverkennbar kriegsverherrlichenden Absichten
— ausfiihrlich unter 12 Gliederungspunkten dargestellt: »1. Krieg«; »II. Das
Deutsche Reich«; »III. Heer und Landkrieg«; »IV. Flotte und Seekrieg«;
»V. Nach der Schlacht«; »VI. Die daheim«; »VIIL. Verkehr drauflen und da-
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Abb. 3

Abb. 5

Abb. 3: Inhalte zum Thema »Krieg« im Schulbuch
Abb. 4: Aus: Namenbiichlein zum Gebrauch in
Stadtschulen. Wien 1850, S. 42 f.

Abb. 5: Aus: Markert, K., und Schander, K.: Mein
erstes Lesebuch. Niirnberg 1907, S. 50
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heim«; »VIII. Wir und die Welt«; »IX. Unsere Gemeinde«; »X. Ordnung
auch in Kriegszeiten«; »XI. Deutsche Wirtschaft«; »XII. Zum guten Ende«.

Das breite Spektrum der Themen wird aber erst an den bis zu 17 Einzelbei-
trigen der 12 Hauptabschnitte deutlich. Zu Abschnitt VII zéhlen u. a. die
Untertitel: »Nachrichtenmittel im Krieg«; »Die Feldpost«; »Truppenbeforde-
rung und Eisenbahn«; »Die Flieger im Kriege«; »Der Lastkahn«; »Das Han-
delsschiff«. Abschnitt VIII behandelt u. a. die Einzelthemen: »Der Krieg und
unsere Uberseekabel«; »Bedeutung der Presse im Kriege«; »Weltkrieg und
Kohle«. Besonders differenziert wird das Thema »Deutsche Wirtschaft« (Ab-
schnitt XT) vorgestellt. Gegenstand der Erorterung sind u. a.: »Die Erndhrung
unseres Volkes«; »Sparsamkeit«; »Vermehrung der Erzeugung und Ein-
schrinkung des Verbrauches der Nahrungs- und Futtermittel im Kriege«;
»Kartoffel im Brot«; »Aufgaben unserer Genossenschaften im Kriege«; »Der
Industriearbeiter als Landwirt«; »Odlandkultivierung zur Vermehrung der
Nahrungsmitte]l durch Kriegsgefangene«; »Braunkohle und PreBkohle«
(s. Abb. 7). Im Sammlungsbestand der Universitit Erlangen-Niimberg z&hlt
dieses Buch zu den umfassendsten Darstellungen der Kriegsszenerie.

Einen groferen Detaillierungsgrad findet man allenfalls zu waffentechni-
schen Einzelfragen z. B. in den Chemiebilichern. Henniger, K. A., und
Franck, W. (1941), behandeln auf acht Seiten die »Wehrchemie«. In diesem
Kapitel wird zunichst die chemische Zusammensetzung der »Schief- und
Sprengstoffe (Explosivstoffe)« (S. 240-243) vorgestellt. Ein umfangreiche-
rer Teil befat sich mit »Luftschutz/Chemische Kampf- und Schutzmittel«
(S. 243-248). Hier werden Funktion und Wirkung der Sprengbomben, der
Splitterbomben, der Brandbomben (s. Abb. 7) und der Kampfstoffbomben
(z. B. Giftgasbomben) erldutert (S. 243—-246). SchlieBlich werden Hinweise
gegeben, wie Brandbomben zu bekdmpfen sind und wie man sich gegen
Kampfstoffe schiitzen kann (z. B. Luftschutzriume mit Gasschleuse; Volks-
gasmaske) (S. 246-248).

(3) Kriegsverherrlichende Akzente

Nur ausnahmsweise wird der Krieg in distanziert-sachlicher Weise im
Schulbuch beschrieben. In der Regel wird deutlich gewertet. Dabei dominiert
die kriegsverherrlichende Darstellung zwischen 1854 und 1945. Alle anderen
Inhalte spielen demgegeniiber eine vollig untergeordnete Rolle. Eine breite
Welle kriegsverherrlichender Texte erreicht die Schulbiicher mit dem sich
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Abb. 6: Basedow, J. B.:
Elementarwerk 1774,

Tab. 68: Die Festung

Abb. 7: Aus: Lembke, Fr.,
und Sohnrey, H.: Fiirs Vater-
land. — Kriegslesebuch fiir

deutsche Schule. Berlin 1915,

S.215
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Abb. 7

94. Das Recht im Kclege.

Daf bas Redt im RAriege ruhe und Jahlungen llld)t 3u lelften
[eten, {jt unridtig.

Den ausgleifienden Sdjup gemdhren eine Reihe von Gefegen und
Berorduungen. Nad) bem widjtigjten Gefe vom 4. Augujt 1914 werden
[mebende Progefle gegen Perfonen, die im Felde ftehen ober diefen
gleidygeftellt find, unterbroden; neue Klagen fdnnen ethoben me:ben,
verfallen abet fofort ber Unterbredung.

Alle BVerpflidtungen, insbefondere die jur 3ahlung von muu-
dins, bleiben natiitlid) beftehen. Das Geridt tann auf Antrag des
Sdjuldners in gemiffen Fillen eine Jahlungsfrift von [dngjtens dret
Dlonaten beftimmen, ebenfo fann das Voljtredungsgeridt die Bolls
ftredung auf dret Tionate einftellen. Eine Riumungstlage megen
Nidtzahlung des Mietsinfes gegen einen im Felde befindliden Mieter
wird unterbrodjen, ein Raumungsucteil gegen die Ehefrau allein datf
ber Geriditsvollziefer nidt volljtreden. JIn groferen Drten beftehen
Tietseinigungsamter, die ohne geridtlides Verfahren eine Einigung,
insbefondere Ratenjahlung BHerbeifiihren werden, wenn ein ieter
die volle Miete nidt gahlen tann. Filr die Famillen der Rrieger
geben die Gemeinben Mietszuldiiffe.

JIn Preufen dilrfen unter feinen Umftanden Steuern von den
Unterjtiigungen fiir Hilfsbediitftige Familien bder Kriegsteilnehmer
abgegogen merben.

Die Verfteigerung torperlider Saden, die im Felde ftehenden
Perfonen gehoren, it mit eingelnen Befdrdntungen, die BVerfteigetung
pon Grunbdftiiden unbefdrintt unguldffig. Die Berjdhrung jugunfien
ber im Felbe Stehenben und ifrer Gegner ift bis jum RKriegsende
gehemmt. Die Friften des Wedyfels und Sdiedredites find verlangezt.

JIm Wege ber Wiebervergeltung [ind Jahlungen nad) England
und Frantreid) unter Strafe verboten.

Bei Anfpriidjen weniger widtiger Natur, insbefondere audy bei
Privattlagen, witd gu priifen fein, 0b die Aujwendungen an Jeit und
RKoften nidit auper BVerhdltnis ftehen. Biele Geridtsbeamte [ind tm
Felbe, die Geridyte find iiberlajtet. Ules weniger Widtige muf der

grofen 3eit weidjenm. utigrat iy StolteZin ,Jn_eiferner Beit?, Verlin 1914,




verstirkenden Patriotismus und Nationalismus nach dem Sieg Preuens iiber
Osterreich bei Koniggritz von 1866. Im »Lehr- und Lesebuch fiir die Ober-
klassen katholischer Volksschulen« (hg. v. A. Haesters, Essen 1870) bejubelt
ein mit Hesekiel gezeichnetes Gedicht den »Konigssieg bei Koniggritz«
(s. Abb. 9). Diese Heroisierung des Kriegsgeschehens, schliefSlich von Ko6-
niggritz auf den Deutsch-Franzosischen Krieg von 1870/71 verlagert, ist bis
in den Ersten Weltkrieg der Tenor der Kriegsdarstellung im Lesebuch. Die
Lesebiicher des Ersten Weltkrieges reagieren bereits 1915 (z. B. Fr. Lembke
und H. Sohnrey) und 1916 (z. B. E. Hajek und K. H. Hiemesch) mit aktuel-
len Texten auf das neue Kriegsgeschehen. Der Bezug auf das Kaiserhaus
wird zuriickhaltender, der offenkundig geschonte Kriegserlebnisbericht
(Frontbericht) wird zum Hauptgenre der Kriegsverherrlichung (s. Abb. 10).

Natiirlich verschiebt sich auch das »Feindbild«. Osterreich ist im Schul-
buch des 19. Jahrhunderts ein nur sehr beildufiges Feindbild. Ab 1870 ist
Frankreich das vorherrschende Feindbild, zu dem vor Beginn des Ersten
Weltkrieges — dann aber auch in #hnlich dominanter Form — auch England
stofit, im Ersten Weltkrieg noch von Ruflland, Belgien usw. begleitet (»Sah in
Ost den Feind und in West den Feind / Mit den Russen den Franzmann eng
vereint; / Und den Belgier noch und den Serben dann, / Und den Briten und
alles, was liigen kann«: Lomberg, A., 1917, 5). Frankreich behilt auch im
Schulbuch der Weimarer Zeit aversive Akzente (vgl. Breiherr, M., u. a.,
1930, 4). Nach 1933 wird neben Frankreich und England das Judentum zum
zentralen Feindbild, schlieBlich die Sowjetunion (>Der Bolschewik<). Fiir die
Zeit nach dem Zweiten Weltkrieg lieS sich aus den untersuchten Schulbii-
chern kein Beleg fiir Feindbilder, wie sie das Schulbuch von 1870 bis 1945
beherrschten, finden.

Das erzihlerische Verfahren, das zu den grundlegenden Gestaltungsprinzi-
pien der Erlebnispdadagogik zdhlt, wurde in duBerst geschickter Weise auch
von den Lesebiichern der nationalsozialistischen Zeit zur Heroisierung des
Kriegsgeschehens genutzt.

Nachdem Kriegsthemen im Schulbuch der Weimarer Zeit eher eine unter-
geordnete Rolle gespielt hatten, bestimmten diese Themen nach 1933 zuneh-
mend wieder das Lesebuch. Im »Deutschen Lesebuch fiir Volksschulen,
Berlin 1944, Band IV, sind kriegsbezogene Themen erneut vollig dominant.
Charakteristische Themen: »Ansprache Friedrichs des Groflen an seine Ge-
nerale vor der Schlacht bei Leuthen«; »Des groen Konigs Sorge fiir den
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595.Euftfd)uul@btfnifﬁzxnmpf=uand)nemind 245 Abb- 8

Yluminiumpulver, bas jufammen mit einem langen Gtid Magnefiumband feft in den Be-
Galter eingeftopft wicd. Auf bie Oberflidie ber Fillung [hittet man Magnefiumpulver.
IMan entginbet bie ,Bonibe” im Freien, inbem man ben Magnefiumfireifen in Brand fegt.
(Borfict, jutveilen werben o' ) Um bie Wickung ber
Branbbomben auf ben Infalt bes Bobenraumes im Eleinen ju jeigen, legt man brennenbe
Glebtronftidtdien auf Holj, Papier, Lumpen, Brauntoblenbrifette, Steinfoslen unbd Kols.
Lodter liegendes Papier und eug brennen lebfaft, Holj entsiindet fich, eclifdit aber nach
einiger 3eit, Braunfolle unb Steinfolle glimmen lange Jeit weiter, Sole entginbet fich nicht.
Geltener al8 bie Cleftronbomben werben bie Fliiffigleitsbomben auf unfere Wobhn-
ftdtten ab fen. S HoblE ift mit b
Glisffigleiten (Bengin, Petroleum, Roh3L) unbd mit Stoff:
veften gefiillt. Beim Auffdhlag weeben bie Lappen burdh
eine {dwadywirfende Sprenglabung brennend 20—30m
fehleub: Audh dttchen aus Belluloid,
auf benen ein Phosphorftidihen alg Binbmittel be:
feftigt war, {ind abgeworfen worben, um MWalbbrdnbe ju
ergeugen ober bie Crente auf ben Felbern su vernichten.

Die Kampffioffbomben find in ihrer Form und in ihrer
Grdfe ben Sprengbomben dhnlich. Jfhre Hille wird
burd) ben Auffchlagsiinber gerlegt unb babei ber Kampf:
fioff verfprit ober verbampft. Im MWeltbrieg find dye:
mifdhe Kampffioffe bei Luftangriffen nidt vermwenbdet

Abb. 8: Aus: Franck, W.: Lehrbuch der
Chemie fiir héhere Schulen. Bd. 2 A.

toorden.
2. @inteilumg e Kampfftoffe (nach Mielens): NN Entliftung mit ]_,eipzig und Berlin 1941, S. 245
1. Meigftoffe. a) Uugenreizftoffe (trdnenerregenbe N\ N  Horkverschiud

Abb. 9: Aus: Haesters, A. (Hg.): Lehr-
und Lesebuch . . . fiir die Oberklassen
katholischer Volksschulen. Essen 1870,
S. 253

Gtoffe), b) TMafen:z und Radyenreizftoffe. (Sie
wurben im Rriege Blaufreusfioffe genannt, weil
bie beutfdhen Uctilleriegefhoffe, die mit ihnen ge:
fiillt waren, gur Kenmpeichnung mit blauen Farb-
Erewgen verfeben wyrben.)
2. Geftidend toielende Kampffiofie (Griinkreusfiofie).
3. Hgend twiclenbe (Hautfchabigende) Kampffioffe

(GelbEreusftofie). . . 5
& ke s ool b 1) Apb. 10: Aus: Hajek, E., und 4
Die Grtrdglichlei  Begeichnet bie Bochfte Hiemesch, K. H. (Hg.): Um Heimat und
RKampfftofftongentration in 1 m?® Luft, bie von ei & " A

Fhen notmales Gmpfinblclet eine imute Tang Herd. - Ein Kriegslesebuch fiir Schule und

ertragen terben fann, bid fie ihn jum Beclafien bes ver=
gifteten Lufiraums zwingt. Wber geringere Mengen find
abialed fel 4

Haus. Kronstadt 1916 (Inhaltsverzeichnis)
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Osten«; »Anekdote aus dem letzten preuBischen Krieg«; »Der Kampf in der
Sachsenklamm«; »Die Einnahme von Liittich«; »Der Sturm auf Lange-
marck«; »Die Versenkung der deutschen Flotte (1919)«; »Der Sieg gehort
uns«. Aus A. Hitlers Kriegserinnerungen ist die »Flandernschlacht« aufge-
nommen, diese »Schwurstitte von >Treue und Gehorsam bis in den Tod««
(S.390f.;s. Abb. 11).

Schon in Schulbiichern des Zeitraumes 1872-1918 ging es aber keines-
wegs darum, den Krieg lediglich als Abenteuer und als Zeit heroischer Siege
darzustellen. Zur Verherrlichung des Krieges zihlte auch die Uberhohung
und Mystifizierung des »Heldentodes« (s. Abb. 12). Verwundung und Tod
wurden nicht verschwiegen, sie waren einbezogen in die Opferbereitschaft,
die Vaterland oder Kaiser verlangen konnten. Die Schulbuchautoren hatten
keine Not, sich auf »klassische« Vorlagen der deutschen Literaturgeschichte
zu stiitzen (z. B. F. Schiller: Wohlauf, Kameraden, aufs Pferd, aufs Pferd. In:
Hampp, Ph. 1918, 60; Riickert, Fr.: Geharnischte Sonette; Holderlin, Fr.: Der
Tod fiirs Vaterland. In: Caselmann, A., u. a. Hg.: Lesebuch fiir hohere Lehr-
anstalten. Niirnberg 1918. S. 287-289). Vereinzelt tauchen auch Beispiele
heroischer Vaterlandsliebe in den Lesebiichern des beginnenden 19. Jahrhun-
derts auf (Wagner, Fr. L. 1812, 106). Diese Uberhohung und Mystifizierung
des »Heldentodes« hat zwischen 1933 und 1945 noch eine Steigerung gefun-
den. Es gab Schulbiicher, die wie das in Halle erschienene Buch »Deutsch-
land muf} leben! — Sammlung nationaler Gedichte fiir die Schule des Dritten
Reiches« (0. J.) das alleinige Ziel hatten, nationale Empfindungen und Op-
ferbereitschaft zu wecken. Es mag nicht verwerflich sein, nationale Empfin-
dungen zu wecken, an die Opferbereitschaft des einzelnen fiir die Sozietit, in
der er lebt, zu appellieren und diese Opferbereitschaft hoch zu bewerten.
Manipulatorisch sind diese Biicher, weil sie ausschlieBlich auf Emotionen
setzen, keine Gegenpositionen einbeziehen und einer rationalen Kontrolle
der Emotionen keinen Raum geben. Heinrich Lerschs »Deutschland muf
leben, und wenn wir sterben miissen« (s. Abb. 13) war ein Grundmotiv der
angestrebten Einstellung und fand eine Fiille an Variationen (s. Abb. 14).

(4) Ursache und Funktionen des Krieges

Distanziertere Texte zum Thema Krieg, die auch nur Ansétze an rationaler
Argumentation erkennen lassen, finden sich auflerordentlich selten.

Fiir die Epoche vor 1813 ist es vornehmlich Basedows Elementarwerk
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Flandernschlacht

Ende September kam meine Division zum drittenmal an die
Stellen, die wir einst als junge Knegsfrenwxllngon Regimenter ge-
stirmt hatten.

Welch eine Erinnerung!

Im Oktober und November 1914 hatten wir dort dle Feuertaufe
erhalten. Vaterlandsliebe im Herzen und Lieder auf den Lippen,
war unser junges Regiment in die Schlacht gegangen wic in den
Tanz. Teuerstes Blut gab sich da freudig hin im Glayben, dem
Vaterlande so seine Unabhéngigkeit und Freiheit zu bewahren. Im
Juli 1917 betraten wir zum zweitenmal den fiir uns alle geheiligten
Boden. Schlummerten doch in ihm die besten Kaiaeraden, Kinder
noch fast, die einst mit strahlenden Augen fiir das einzige teure
Vaterland in den Tod hineingelaufen waren! Wir Alsen, die mit
dem Regiment einst ausgezogen, standen in ehrfiirchtiger Er-
griffenheit an dieser Schwurstatte von , Treue und Gehorsam bis
in den Tod*‘. Diesen Boden, den das Reglment drei Jahre vorher
gestiirmt, sollte es nun in schwerer Abwehrschlacht verteidig

In dreiwdochigem Trommelfeuer bereitete der Engléander die groﬂe
-Flandernoffensive vor. Da schienen die Geister der Verstorbenen
lebendig zu werden; das Regiment krallte sich in den schmutzigen
Schlamm und biB sich hinein in die einzelnen Locher und Krater
und wich nicht und wankte nicht .nd wurde, wie schon einmal
an dieser Stelle, immer kleiner und diinner, bis der Angriff des
Englinders am 31. Juli 1917 endlich losbrach.

In den ersten Augusttagen wurden wir abgelost.

Aus dem Regiment waren einige Kompanien geworden; die
schwankten schlammiiberkrustet zuriick, mehr Gespenstern als
Menschen ahnlich. Allein, auBer cinigen hundert Mctern Granat-
lochern hatte der Englinder sich nur dem Tod gebolt.

Nun, im Herbst des Jahres 1918, standen wir zum drittenmal
auf dem Sturmboden von 1914. Unser einstiges Ruhestidtchen
Comines war jetzt rum Kampffeld geworden. Freilich, wenn auch
das Kampfgelande das gleiche war, die Menschen hatten sich ge-
andert; es wurde nunmehr in der Truppe auch ,politisiert’. Das
Gift der Heimat begann, wie iiberall, 8o auch hier, wirksam zu
werden. Der jiingere Nachschub aber versagte vollstindig — er
kam von zu Hause.

In der Nacht vom 13. zum 14. Oktober ging das englische Gas-
schieBen auf der Siidfront von Ypern los; man verwendete dabei
Gelbkreuz, das uns in der Wirkung noch unbekannt war, soweit
o8 sich um die Erprobung am eigenen Leibe handelte. Ich solite es
noch in dieser Nacht sclbst kennenlernen. Auf einem Hiigel siidlich
von Wervick waren wir noch am Abend des 13. Oktober in ein
mehrstindiges Trommelfeuer von Gasgranaten gekommen, das
sich dann die ganze Nacht hindurch in mehr oder minder heftiger
Weise fortsetzte. Schon gegen Mitternacht schied ein Teil von
uns aus, darunter einige Kameraden gleich fiir immer. Gegen
Morgen erfate auch mich der Schmerz von Viertelstunde zu Vier-
telstunde arger, und um 7 Uhr frith stolperte und schwankte ich
mit brennenden Augen zuriick, meine let.zbe Meldung im Kriege
noch mitnehmend.

Schon einige Stunden spiater waren die Augen in gliihende Koh-
len verwandelt; es war finster um mich geworden. So kam ich in
das Lazarett Pasewalk in Pommern, und dort muBte ich — die
Revolution erleben., Adolf Hitler

Abb. 11

Abb. 11: Aus: Deutsches
Lesebuch fiir Volksschulen.
Berlin 1944, Bd. IV. S. 390 f.
Abb. 12: Aus: Hajek, E., und
Hiemesch, K. H. (Hg.): Um
Heimat und Herd. — Ein
Kriegslesebuch fiir Schule
und Haus, Kronstadt 1916.
S.44

leiht. GCrwin“.

Seldentod.

3¢ Qiebften! Jd) bin fdwer verroundet. Wenn e3 mit
mic zu Enbde gebt, dann feid getroft und weint nidt; Heldentod
fiir Raifer und Reidh und fiiv Cudy, ihr Lieben, da ftirht man

*

«Gollte i) ausd bem Krieg nidht mehr zuriidbommen, fo
teoftet Gud) damit: s ift jdhon zu leben, aber aud) jdhon, fidh
Abb. 12 einer grofien Sadje ju opfern”.

Erivin Qaffel.

Georg Sciel.
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faf midy gehn, Nutter, lap mid) gehm!
All das Weinen fann uns nidts mehr
niiken;
denn wir gehn, das Daterland ju jdyiigen!
£ap mid) gefhn, Mutter, lap mid) gehn!
Deinen leten Grup will idh pom Nund dir
tiiffen:
Deut{dhland muf leben, und wenn wic
ftetben miiffen!

Wit find frei, Dater, wir find frei!

Tief im Rerjen brennt das heipe Leben;
frei wiren wit nidt, tonnten wir’s nicht geben.
Wir find frei, Dater, wir find frei!

Selber riefft du einjt in Kugelgiiffen:
Deutjdhland muf leben, und wenn wir

Soldatenabjdied

Uns tuft Gott, mein Weib, uns tuft Gott!
Der uns feimat, Brot und Daterland
: gefdpaffen,
Redit und Mut und Liebe, das jind Waffen;
Uns rtuft Gott, mein Weib, uns tuft Gott!
Wenn wit unfer Gliid mit Trauern
biten:
Deutjdland mup leben, und wenn wir
[tetben miiffen!

Trdjte didy, Liebfte, trdfte didy!

Jebt will idh mid) 3u den andern reifen,
du follft teinen feigen Knedyt dir freien!
Trdjte didy, LCiebite, trojte didy!

Wie 3um erjten Nale wollen wir uns tifjen:
Deutfjland mup leben, und wenn wir

ftetben miiffen!

Nun lebt wofl, Nienjdyen, lebet wohl!

Und wenn wir fiir eud) und unfre 3utunft fallen,
foll als leter Grup 3u eudy biniiberhallen:

,Tlun lebt wohl, ijr Nenjden, lebet wohl!

Gin freier Deutdjer fennt fein faltes Miiffen:

Deut{hland mufp leben, und wenn wir fterben miiffen!*

Reintid) Leridy

fterben miifjen!

Abb. 13

Abb. 14

@r liegt seridymettert auf den Steinen,
und war dod) eben nod) wie wir...
Uns will die Sonne nidit mehr [deinen,
und faffungslos ift unjer Weinen,

als lag’ die leste Hoffnung hier.

Wir haben viele Toten fdon begraben,
und jeber Tote war uns Kamerad.
So fielen Minner, und fo fielen Xnaben,
unbd jeden haben wir mit Sdymer; begraben
als Deutjdjlands treuen Kdmpfer,

als Solbdat.

Sie waten tapfer wje die pielen andern,
die frembe Grde miitterlid) umfangt

unbd bdie in Srantreid) liegen und in Slandern
und pielen Landern.. tapfer wie die andern,
die groper Krieg in frembdes Land gefentt.

Grjdlagener Kamerad

Wir {ind dem Toten feft ge[dhmworen,
mit ihm ein Wille und ein Sinn.

Und haben wir ihn aud) verloren,
bem Daterland bleibt er geboren

und fpridht im Grabe nody: ,3Id) bin."

So fielen Midnner . . .

Wir haben viele Tote fdhon begraben,
unbd jeder Tote war uns lidte Tat:
So fielen Manner, und fo fielen Knaben ...
Daf fie fiir uns den Tod erlitten haben
fei ifnen hehrjtes Dentmal, Kamerad.

Rerr, duntel [ind uns bdeine Bafnen.
Dies war ein braver Xamerad.
Nun flattert §lor um unjre Sahnen,
er aber fteht bei feinen Abnen,
ein tapfrer Trdger groger Tat.

Baldur von Sdirad)

Wit haben piele Tote jdhon gegeben,
und jeder Tote war uns rteines Lidyt.
So gaben fie ifr Blut und fo ihr Leben:
Der{dymenbdeti[d) bereit, [id) hinjugeben
fiir Deutjdhlands gropes Merden, fiir die
Pflidt.
Wit lernten, wie es ijt, pon Sdymers 3errifjen
an offnen Gribern trinenlos 3u ftehn.
Wir fennen Iot aus taufend Sinjterniffen
und wiffen, dap wir dies erlernen miiffen,
um grofy in grope Jufunft einsugebn.

hans=Jiirgen Niereny

Abb. 13: Aus: Koch, W., und Skriewe, P. (Hg.): Deutschland muf leben! — Sammlung nationaler
Gedichte fiir die Schule des Dritten Reiches, Halle (0. J.), S. 81

Abb. 14: Aus: Koch, W., und Skriewe, P. (Hg.): Deutschland muf leben. — Sammlung nationaler
Gedichte fiir die Schule des Dritten Reiches, Halle (0. J.), S. 102
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(1774), das den Versuch macht, auch iiber den Krieg, seine Erscheinungsfor-
men, seine moglichen Ursachen und seine rechtlichen Implikationen aufzu-
kléren.

Krieg wird dort als »ein solcher Zustand« erklédrt, »in welchem zwey
Majestiten ihrer Armee und ihren Unterthanen befehlen, Gewalt gegen die
Armee und Unterthanen des fremden Staates zu gebrauchen, oder ihnen mit
Gewalt zu widerstehen« (J. B. Basedow 1774, Bd. II, 364). Als Kriegsursa-
chen werden benannt:

1. »daBl die Majestit ihren Staat, ohne die Verdnderung, welche durch den
Krieg erhofft wird, vor dem andern Staate nicht fiir sicher hilt;

2. daB eine Majestit in Meynung des Rechtes, oder aus Herrschsucht und
Geiz Etwas fordert, welches die andre aus eben solchen Ursachen nicht thun
will. Also ist die Absicht des Kriegs, daB3 der andre Staat gezwungen und
geschwicht Etwas thun oder lassen soll, welches er vor dem Zwange und vor
der Schwichung nicht will« (a. a. O.).

Generell wird festgestellt, dal der Krieg »eine traurige aber gewohnliche
Folge des Streites iiber das Recht der Staaten gegen einander, oder derer
durch die Nachrichten und Rithe veranlafiten Begierden und Irrthiimer der
Majestiten« sei (a. a. O.). Basedow tibernimmt dann die protestantische Po-
sition der unbedingten Gehorsamsbindung, nach der der Untertan auch im
Falle eines ungerechten Krieges zur Gefolgschaft verpflichtet sei (vgl. Ab-
schnitt [5]).

Es ist wieder ein Hinweis auf die primar emotionalistische und kriegsver-
herrlichende Darstellung, da3 zwischen 1872 und 1945, wo das Kriegsthema
einen beherrschenden Platz einnimmt, weder die Frage nach der aktuellen
Ursache und Funktion, geschweige denn die Frage nach den anthropolo-
gisch-systemtheoretischen Ursachen und Funktionen von kriegerischen Aus-
einandersetzungen in den Schulbiichern einen nennenswerten Raum hat.

Wenn iiberhaupt die Kriegsschuldfrage einmal angesprochen ist (z. B.
wihrend des Ersten und Zweiten Weltkrieges), wird sie selbstverstiandlich in
parteiischer Weise behandelt (z. B. »Warum es zum Weltkrieg kamy, in:
Hajek, E., und Hiemesch, K. H., 1916, S. 2 ff.). In den Schulbiichern der
Nazizeit findet sich unter dem Titel »Die Kriegsschuldliige« ein Text, in dem
Paul von Hindenburg in emotionalistischer Weise und unter Verzicht auf
jedes rationale Argument eine Schuld Deutschlands an der Entstehung des
Ersten Weltkrieges zuriickweist (s. Abb. 15). Die Schuld am Zweiten Welt-
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krieg wird, obgleich die Schuldfrage auch hier quantitativ ein vollig rand-
standiges, allerdings mit grofter Gehissigkeit aufgemachtes Thema bleibt,
mittelbar und unmittelbar den Juden zugeschrieben (s. Abb. 16).

Uber mogliche anthropologisch-systemtheoretische Ursachen und Funk-
tionen von Kriegen berichtet das historische Schulbuch auch nur sporadisch.
Im Anschluf} an die »Biblische Geschichte« wird zwar haufig herausgestellt,
da vor dem Siindenfall des Menschen ein »paradiesischer Friede« ge-
herrscht habe (Lehr- und Lesebuch fiir die mittlern und obern Klassen der
deutschen Schulen im Konigreich Bayern. Miinchen 1844, Abt. III., 207),
und daB seit dem Siindenfall »die Bosheit inwendig in dem Herzen des
Menschen stecke« (Hiibner, J.: Biblische Historien. Rudolfstadt 1811, 16),
aber eine breitere thematische Behandlung der Frage nach der geschichtli-
chen Existenz von Kriegen findet nicht statt. Dafl Not und kriegerische
Niederlagen aber mit dem Abfall vom wahren Gott oder mit moralischem
Verderben des Menschen in Zusammenhang stehen, wird in alttestamentli-
chen Texten, soweit sie in die Schulbiicher eingegangen sind, allerdings
hiufiger angedeutet (z. B. »Von der babylonischen Gefingnifi«. In: Hiib-
ner, J.: a. a. O. 135-138).

In einem Lesebuch fiir die bayerischen Mittelschulen von 1916 werden
kulturspezifische Auswirkungen des Krieges insoweit einmal angesprochen,
als am Beispiel der Sprachgeschichte der breite EinfluBl des Kriegsvokabu-
lars auf die Entwicklung der Kultur illustriert wird (s. Abb. 17).

Eine systematische Befassung mit der Ursédchlichkeit und der Funktion
von Kriegen wird allerdings — wenn auch nur in Form von Gliederungspunk-
ten — in dem von J. E. Haselmayer verfaiten »Neuen Aufsatzbuch zum Ge-
brauche an hoheren Schulen und zum Selbstunterricht« (Wiirzburg 1909)
angeregt. So gibt es Gliederungsvorschldge zu dem Schiller-Zitat »Der Krieg
ist schrecklich wie des Himmels Plagen: Doch ist er gut, ist ein Geschick wie
sie« (a. a. O. 517). Hier wird durchaus versucht, die Ambivalenz des Krieges
in den Blick zu nehmen. Die Frage nach der anthropologischen Ursache und
nach der geschichtlichen Funktion von Kriegen wie zugleich aber auch die
Simplizitdt der Argumentation werden aber besonders deutlich in der Gliede-
rung zu dem fiktiven Aufsatzthema »Auch der Krieg hat sein Gutes«
(a. a. O.515).

Gliederungspunkt I erklért den Krieg fiir naturnotwendig, weil die Selbst-
erhaltung des Staates immer wieder einmal gefihrdet sei und der Staat diese
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Inschrifttafel im Kriegerfriedhof Tuchow

Da eure Miihlen wieder mahlen
und eure Augen wieder st}ahlcn.
daf eure Sensen wieder klingen
und eure Frauen wieder singen,
daf eure Essen wieder gliihen
und eure Kinder wieder blitheny
Gott hat es gewollt und geboten —
wir haben’s getan — wir Toten.

Unbekannter Verfasser
Abb. 15

Dolf, ans Gewehr

Siehft du im Often das Morgenrot,
ein 3eidjen 3ur Sreifeit, 3ur Sonne?
Wit alten 3ufammen, ob lebend, ob tot,
mag fommen, was immer da wolle!
DWarum jeht nod) 3weifeln, hort auf mit

- dem Babdern!
Nod fliegt uns deutjdjes Blut in den Adern.

Dolf, ans Gewehr!

Diel Jahre 30gen dabin, dabin,
Getnedytet das Dolf und betrogen;
Derrdter und Juden hatten Geminn,

fie fordern Opfer Legionen.

Jm Dolf geboren erftand uns ein Siifrer,
gab Glaube und Hoffnung an Deutjdiland
Dolf, ans Gewehr! [uns wieder.

Abb. 16

Deutjdjer, wad) auf nun unbd reif didy ein,

wir jdyreiten dem Siege entgegen,

frei foll die Arbeit und frei wollen wir fein

und mutig und trobig vermegen.

Wir ballen die Sdujte und werden es
wagen;

es gibt fein Juriid mehr und feiner darf

Dolt, ans Gewefr! [3agen.

Wit Jungen und Alten, Mann fiic MNann,
H, bas Bafentreusb

)
ob Bauer, ob Biirger, ob Arbeitsmann,

fie fdywingen das Sdywert und den Hammer;
fie tampfen fiir Bitler, fiir Arbeit und Brot:
Deutidhland, erwadje! und Juda — den
Dolt, ans Gewefr! [Tod.

fAtno Pardun

Abb. 15: Aus: Deutsches
Lesebuch fiir Volksschulen.
Berlin 1944, S. 388

Abb. 16: Aus: Koch, W.,
und Skriewe, P. (Hg.):
Deutschland muf leben!
Halle (0.7J.), S. 103

Abb. 17: Aus: Schmaus, J.
(Hg.): Deutsches Lesebuch
fiir die dritte Klasse
bayerischer Mittelschulen
(Quarta). Bamberg 1916,
S. 146 f.
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Abb. 17

116. Krieg und Sprade.

Die bdeutihe Spradie ift ftark von Dbertragungen, Bildern und
Gleidniflen aus dem Kriegsleben erfiillt.

Sdyon dbas Wort Dolk hat altgermanifd) die Bedeutung Heeresabteilung.
Reife begeidynet urfpriinglidy Aufbrud), mittelhodydeutidy aud) den Kriegs-
3ug und nody 3u Luthers 3eit verftand man unter reifen einen Kriegs-
jug unternefmen; Reifige und Reislaufer gehen auf denfelben Wortjtamm
uriik. Gefinde ijt im Althodydeutjden foviel wie Kriegsgefolgidiaft (von
sint:Reife, Heeresjug), kriegen (bekommen) fallt nady Sorm und Grund-
bedeutung mit Rriegen (Krieg fiiljren) jufammen und befdjirmen heift
eigentlidy mit Holerner Bruftwefr (scirm) gegen den Seind [dyiifen.
Bei ber geringften Deranlafjung gerieten unfere Dorfahren ,in Rarnijg”
und wehe dem, gegen bden fie ,etwas im Sdyilde fithrten”. Die ,ritftigen”
(geriifteten) Ceute waren alsbald jur Reerfahrt ,fertig” (von mhd. vart.
Reerfahrt). Mt ifren Roffen faft vermadifen perridyteten fie alles ,aus
dem Stegreife” (Steigbiigel). Menn man nidt gerade auf den Seind
losging, legte man fidy ins Derftect und Bielt hinter Baumen im , Hinter-
halt. Bei Nadit fudte man irgendwo Unterhunft 3u finden; daher
verftand man unter ahd. heriberga ein Reerlager, dann aber audy ein
RHaus jum Qlbernadyten fiir Sremde (Herberge).

Mit £anje und Bogen wufte man gefdjidt umzugehen. Dom
Speermerfen find die Bejeidinungen trefflid), vortrefflid), unubertrefflidy,
treffend, triftig, iiberjdwenglid), Tragmeite, den Spief umkehren, Spief-
gefelle (Daffengefdfrte), Spiefbiirger, wenn’s jum Treffen Rommt u. a.
hergeleitet. Lange fanjen waren iberhaupt fiir bdie Germanen fo
dyarakterijtijd,, daf Senekc (Brief 36) fagen honnte, wenn er in Ger-
manien geboren ware, fo miirde er gleid) als Hnabe den diinnen Speer
gejdiwungen haben. Bogen und Pfeil werden 3war pon den Roriem
und Griedien nidyt ausdriidklidy fir unfere Altvordern bejeugt wie fiar
die Gallier und Sinnen, find aber fider audy bei ifnen vorhanden ge-
wefen; denn fie [pielen fdion in der Mnthologie bei Baldurs Tod eine
Rolle. Strahl Reift urfpriinglidy Pfeil, wihrend Pfeil aus dem lat.
pilum entlefnt ift. Selbjt Eigennamen, wie Eibenjdii (von ahd. iwa =
Eibe, Bogen aus Eibenholz) und Pfeiljtiker (Derfertiger von Stedren
fiir Pfeile), erinnern nod) an das Bogenfdjiefen. Dom Spannen bdes
Bogens {tammen wofl aud) Ausdriide, wie abgefpannt, auf jemand ge-
fpannt fein, Anjpannung und Abfjpannung, wahrend fpater vom Sdjiefen
mit Armbruft und Seuerrohr Mendungen Hergeleitet wurden, wie ins
Sdymarze treffen, iiber das 3iel hinausidjiefen, den Swed (Magel als
Sielpunht in der Mitte der Sdyeibe) verfehlen, Sehler (Midyttreffer), im-
ftande fein, etwas aufs Horn nehmen und fein Abfehun auf etwas
ridyten. O. Weife. Unfere Mutterfpradie, igr Merden und Mefen. 1909. S. 54 f.




Gefiahrdung nur durch den Krieg beseitigen konne — Gliederungspunkt II
behauptet, dal der Krieg nicht nur notwendig, sondern auch niitzlich und
heilsam sei. — Die Begriindungen werden in Gliederungspunkt III aufgefiihrt,
wobei jeweils auf angebliche geschichtliche Beispiele verwiesen wird: 1. Der
Krieg wecke die edelsten Eigenschaften im Menschen (Gehorsam, Aufopfe-
rung, Treue, Gottesfurcht, Frommigkeit, Nachstenliebe, Tapferkeit, Umsicht
usw.). 2. Der Krieg sichere nicht nur den Fortbestand des Staates, sondern
auch dessen Gedeihen (z. B. durch Erweiterung der wirtschaftlichen Res-
sourcen). 3. Der Krieg, insbesondere der Biirgerkrieg, konne den Freiheits-
raum eines Volkes erweitern (z. B. Franzosische Revolution). 4. Der Krieg
konne Gewissensfreiheit und freie Religionsausiibung sichern (z. B. Huge-
nottenkriege). 5. Der Krieg konne neue Handels- und Verkehrswege erschlie-
fen und kulturellen Austausch fordern (z. B. die Kreuzziige). — Gliederungs-
punkt IV stellt schlieBlich fest, dafl aber Kriege, die aus Habsucht und Neid
hervorgegangen seien, nicht zu den »ehrenvollen« Kriegen gerechnet werden
konnen (a. a. O. 515 f.).

Die in diesem Gliederungsvorschlag vorgegebene Argumentation ist deswe-
gen bedriickend, weil eine Giiterabwigung und eine Priifung nach dem Prinzip
der VerhaltnismaBigkeit nicht erfolgt und stets davon ausgegangen wird, daf
andere politische Losungsmoglichkeiten als der Krieg nicht gegeben wiren.

Eine breitere kritische Auseinandersetzung mit der kulturellen Funktion
von Kriegen findet erst Jahrzehnte nach dem Zweiten Weltkrieg statt. Erst
jetzt wird es moglich, in groBerem Umfang auch ein »Negativbild« des
Krieges in das Schulbuch zu nehmen. Die einzelne Darstellung mag wie in
fritheren Perioden Einseitigkeiten enthalten. Fiir eine kritische Auseinander-
setzung ist aber zunichst erforderlich, dafl ungehindert iiber alle Aspekte
eines Themas gehandelt werden darf. Davon machen die Schulbiicher in
groBem Umfang Gebrauch.

(5) Soldatische Tugend (moralisierend)

Unter den den Soldaten auszeichnenden Tugenden wird in den Schulbii-
chern neben Mut und Opferbereitschaft bis 1945 der unbedingte Gehorsam
als selbstverstidndlich vorausgesetzt. Die Frage nach der rechtlichen und
moralischen Zulissigkeit eines Befehls oder generell des Krieges wird zwi-
schen 1854 und 1945 faktisch nicht gestellt, sondern durch reflexionsleere
Begeisterung vollig iiberspielt. In der untersuchten Schulbuchliteratur ist die
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Frage vor 1945 iiberhaupt nur in Basedows Elementarwerk (1774) aufge-
nommen, dort aber, eine traditionelle Position der protestantischen Moral-
theologie aufgreifend, in verhdngnisvoller Weise beantwortet. Im Kapitel
»Von den Pflichten gegen das Vaterland« betont Basedow, dafl der Untertan
»nicht seinem eigenen Urtheile folgen, sondern gehorchen« solle (1774,
Bd. II, 364). Das bedeutet fiir den Soldaten: »Also muf3 man auch dem
Befehle zum Kriege folgen, wenn er gleich fiir unnéthig, und folglich fiir
ungerecht gehalten wird. Uberdieses wiirde die Weigerung nichts helfen, und
wider das geschehene Versprechen der Soldaten seyn« (a. a. O.). Dies ist die
Position, durch die verbrecherische Kriege moglich wurden. Es ist zugleich
das Argumentationsschema, mit dem bis in die Gegenwart subjektive Ver-
wicklungen in Kriegsverbrechen und in Verbrechen gegen Menschenrechte
entschuldigt werden sollen. Basedow ist noch zugute zu halten, daf3 er allen
spateren bis 1945 erschienenen Schulbiichern gegeniiber den Argumenta-
tionszusammenhang iiberhaupt vorfithrt und ihn nicht durch kriegsbegei-
sternde Texte iiberdeckt. Er bietet mit dem niichtern vorgetragenen Argument
dem Schiiler iiberhaupt noch die Chance argumentativer Auseinanderset-
zung. AuBerdem ist Basedow zugute zu halten, daf} er auf die Moglichkeiten
rechtlicher Klage und auch auf die Moglichkeit gewaltsamen Widerstandes
gegen ungesetzliche Anwerbungen (falls die Rechtswege dir verschlossen
werden, »wehre dich gegen die gewaltsamen Werber, als gegen Menschen-
rduber«) aufmerksam macht (a. a. O. 365) und somit fiir mogliche Rechtsan-
spriiche sensibilisiert. Gleichwohl war es verhdngnisvoll, dafl die Eigenver-
antwortlichkeit des individuellen Gewissens gegeniiber den vermeintlichen
Anspriichen des Staates in den untersuchten historischen Schulbiichern nicht
thematisiert worden ist. Diese Position soldatischer Pflichterfiillung findet
sich — erzdhlerisch umgesetzt — auch in Fr. E. Rochows sehr verbreitetem
Schulbuch »Der Kinderfreund« (s. Abb. 18).

(6) Soldatische Tugend (kritisch)

Es liegt auf der Hand, daB in Phasen kriegsverherrlichender Darstellungen
ein kritischer Text zum Soldatentum nicht zu erwarten ist. Ein solcher Text
wire allenfalls nach 1945 oder vor 1814 (als spiter Nachdruck vielleicht
auch noch in der Epoche bis 1853) zu erwarten.

In der 1804 in Ansbach erschienenen »Poetischen Blumenlese zur Erkla-
rung, zum Deklamieren und Auswendiglernen fiir Schulen« ist J. G. Herders
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Gedicht »Der Held« aufgenommen (s. Abb. 19). Herder kritisiert hier das
»bose Heldenthum« rauf- und raublustiger S6ldnerheere und beschreibt, was
nach seiner Ansicht eigentlich erst Heldentum sei. Er anerkennt den freiwil-
ligen Einsatz fiir das Vaterland, noch mehr den fiir das Wohl des Landes. Der
ehrenvollste Einsatz aber sei der fiir die Menschheit, d. h. der Einsatz, der
den Menschen im Sinne der Herderschen Philosophie zu héheren Formen der
Humanitit fiihren konne (d. h. Einsatz fiir die Wahrheit, Kampf gegen Aber-
glauben usw.).

Die Kritik am Soldnertum wird in der Kaiserzeit — nun aber mit anderen
Intentionen und auf anderem Niveau als bei Herder — immer wieder im
Kampf gegen die Abwerbung deutscher Jugendlicher durch die franzosische
Fremdenlegion (seit 1831) genutzt (vgl. Merkstoff fiir den Sachunterricht in
den Volksfortbildungsschulen. Miinchen 1913, 30; Lesebuch fiir unterfranki-
sche Sonntagsschulen. Miinchen 1912, 332-336).

(7) Not des Krieges

Die Not des Krieges ist hdufig beschrieben, aber meist nur in heroisieren-
der, sehr mystifizierender Form (s. Abschnitt [3]). Eine Not, in der trostlos
und im BewuBtsein der Sinnlosigkeit der Opfer am Krieg gelitten wird,
erscheint, abgesehen von der Zeit nach 1945, nur sehr vereinzelt im Schul-
buch. Ein Beispiel sinnloser Not klingt schon in Herders »Der Held« an (s.
Abb. 19). Ein ausfiihrlicherer Text dieser Thematik taucht in C. Ciirtze
(Hrsg.), Deutsches Lesebuch in Lebensbildern, Mengeringhausen 1849, auf.
Heinrich Zschokke (1771-1848), der enge Kontakte zu J. H. Pestalozzi be-
saf}, versucht dort, Schrecken und Widersinnigkeit eines Krieges zu beschrei-
ben. Er 148t nichts an heroischer Beschonigung aufkommen. Trostlosigkeit
auf dem Schlachtfeld und Trostlosigkeit zu Hause: » . . . Welch ein schrek-
kenvoller Anblick, das 6de Feld der Schlacht, wo der Sieger seine Ehre, sein
Gliick nach der Menge hingewiirgter Briider berechnen soll! Ungliickliche,
die noch verstiimmelt leben, beneiden den Tod derer, die zerschmettert vor
ihnen liegen . . . Sterbende fordern ein Labsal, Verwundete eine Linderung
ihres brennenden Schmerzes« (a. a. Q. 170). Die Not des Krieges setzt sich in
der Heimat fort: » . . . Umsonst hofft der graue Vater auf die Wiederkehr
seines Sohnes; umsonst die Braut auf ein Wiedererscheinen ihres Gelieb-
ten . . . Der Sohn, der Briutigam . . . liegen erstarrt auf dem Schlachtfelde;
eine fremde Hand verscharrt ihre Gebeine unter die Erde; Niemand kennt,
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Niemand beweint sie . . . Und ist das Schlachtfeld das Schrecklichste? — Wer
den Blick werfen konnte in die zerschossenen Wohnungen der Stidte; in die
gepliinderten Hiitten der Dorfer! . . .« (a. a. O.).

Auch der Text von Zschokke ist keine realistische Situationsschilderung,
sondern eine emotionalisierte Darstellung. Aber wihrend sonst heroisiert
wird, will Zschokke jede Beschonigung umgehen. Gerade wegen der Beson-
derheit des Textes wire noch zu priifen, ob der Beitrag Zschokkes tatsdachlich
in den Schulen verwendet worden ist. Aber auch wenn das Buch in den
Schulen genutzt worden ist, dieser Text stellte auch 1849 lingst nicht mehr
den Tenor der unterrichtlichen Behandlung des Krieges dar.

Wiederum erst die politische Entwicklung nach 1945 erlaubte es, dafl das
Elend des Krieges in aller Breite realistisch und unsentimental dargestellt
werden konnte. Es gibt in den Schulbiichern nach 1945 eine Fiille groBartiger
literarischer Zeugnisse iiber die alle Seiten der Fronten betreffende Not des
Krieges (z. B. Bertolt Brechts »Moderne Legende« im Weinheimer Lesebuch).

(8) Humanisierung des Krieges

Inwieweit sind kriegsrechtliche Aspekte, wie sie sich seit 1864 in den
Genfer und Haager Konventionen niedergeschlagen haben, in die Schulbii-
cher aufgenommen worden?

Im »Neuen Elementarwerk fiir die niedern Klassen lateinischer Schulen
und Gymnasien«, Halle 1795, wird betont, es sei der christlichen Religion zu
danken, »daf3 die Kriege groBentheils nicht mehr so unmenschlich und grau-
sam gefiihrt werden, als ehemals« (S. 279). Der von G. U. A. Vieth verfafite
»Physikalische Kinderfreund« (Leipzig 1801) bestitigt auch den offenbar
verbreiteten Glauben, dal die Kriegfiihrung des ausgehenden 18. Jahrhun-
derts humanere Ziige triige als in der bisherigen Geschichte. Letzteres Schul-
buch meint, diese schon an der Entwicklung der Kriegstechnik zeigen zu
konnen. In einem fingierten Gespriach zwischen Vater und Sohn wird dem
Sohn, der sich dariiber entsetzt, dafl durch das »abscheuliche SchieBpulver«
schon so viele Menschen »todt oder halbtodt, oder zu Kriippeln geschossen«
worden seien (a. a. O. 53), geantwortet: »Wohl ist wahr, Wilhelm! Doch
sollen vor Zeiten, ehe noch Pulver und Kugeln und Bomben erfunden waren,
die Kriege noch morderischer gewesen seyn. Wir wollen hoffen, dal man sie
einst nur noch aus der Geschichte kennen mdoge, aber weder ich noch du
werden dies wahrscheinlich erleben« (a. a. O.).
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64 Der gute Soldat.

-‘2[16 Chnftophé Sobn , Wilhelm , grof wurbe, muf=

te er Solbat weeden. Er ging aud) willig jum
Regimente, weil ee in der Schule gelernt hatte, man
mufe geborfem fepn, nidjt murren, nody femem ciges
nen Willen folgen. Er gedbadyte: Sott hat midh ju
biefem Stande beffimme; denn alled, was gefchieht,
bdag gefdyieht nad) Goteed weifem und gnddigem Willen,

A3 ¢r bad lernen follte, rwad man alg Soldat
foiffen muf, gab ¢r Uditung. Denn er Hatte (don in
dber Sdule, Udytung yu aeben , gelernet. Ec befam
aud) teine Strafe wegen NadyldGigkett; fordern ward
in turgee Beit (o gefdridt, al8 der befte In der Compas
gnie.  Und rocil er in ber Gdule fehr fertig fdyretbem
und cednen gelernt batte, fo nabm thn der Udjutant
te8 Regiment jum Sdyraber an,

m R:iege verbielt ec fih robl, roar befdndig
ba, o ¢r ('pn folte, plilnderte und raubte nidit; fons
dern lief fid an feinem Solde begndgen. Bas thm
befohlen war, daé that er uner(drocden, und (prady
oft anoern. Wuth cin, bie fidhy firdteten. BDrlver,
tief er , wer Gote vertraut, ber hat Hery. Wenn wir
urfre Sdyulbigkeit thun, dann forgt Gott flr uns.
CEin Saelm, der feine Fabne verldfe ! —

ABribelm roard bald Unterofficier, und endlid) Feld
toebel. Da er dbann von allen, die ihn tannten , A=
;ung und fube genof, aud) fein gutes Uusfommen

atte.

Mer in der Suaend gelernt pat, feine PAidt Ju
thun, und in crwadifenen Jabren fie wirtlidy thut, der
fann bey Gefahren und Beydpverhdybeiten fidy vorjigs
lid) auf Gott verlaffen , und defmegen getroflen Mus
thes fepn. Spr. Cal. 2, 7. 8.

Abb. 18

Abb. 19

Abb. 18: Aus: Rochow,
Fr. E. v.: Der Kinderfreund.

Dessau und Frankfurt 1796, Apb. 20

. Der Held,

Ein bbfes DHelbenthum, weun gegen Menfdy

Dex Menfd gu Felve jieht, Gr durftes nicht

Mach feinem Wlut, das er nidyt trinken Yanny

@r will fein Fleifdh nidyt effen ;- aber ibn

Berhaun, gerhaden will er, tdten ifhn! —

Aus Rache ? - Nidht ayé Radye; denn er Tennt

Den ndern nidht., und liebet ihn, vieleidyt -

Nuch nidye fein Baterland u vetren, 3oq

Gr fernen fanbes her. Gin Madbrgebot

Hat ihn bieher gefibret ; roher Stun,

Die Raubfudyt, - Sudyt nady hohrer SHlaveren , -

Bon TWein und ‘Brantwein glihend, {dyieft ers
ftidt

Und Daut und mordet; morder, weif nicdyt wen 3

Maram? Woau? Bid. beide Helden dann,

PBerbannt ing Schlof: der Umbarmberyigleit,

@in franfeubans , mit andern. Hunoderten

Da liegen adyzend; und fobald ben"m'ieg

Noth und der Hinger endet , alle daun

2018 Mdrver, Krdppel durd) die Strafen iehn,

AUnd betteln. Udh! fie mordeten um Sold,

‘Gebungne Helven and Tradition.

Gin edlgr Held ift, der fiir's Baterland,

éinnm, “Bev filv des Landes Wobhl,

Der edelfte, ver fiir die Menfehbeit Lampft.”

Gin Hoberpriciter trug er ifr Gejdhid

Sn feinem Heryen, und der Wabrheit Schily

Auf feiner Bruft. Gr ftebt im Felde , - Feind

Dea Aberglaubens uud der Ueppigleit,

Des Frethums und der Schmeldyeleien Feind,
Und fallt, der hddhften Majefkat getreu,
Dem rfedlidyen Gewiffen, vas ibm fage

Gr fudjte micdht und floh nidyt feinen Tod.

’ T op. Herder,

S.39f.

Abb. 19: Aus: Poetische
Blumenlese zur Erklarung,
zum Deklamieren und
Auswendiglernen fiir
Schulen. Ansbach 1804,

1. Blutig tobt bie
An dem wald'gen Hii

Siegend feine Fliigel.

S. 153 ff. Dod) bie weife Taube fliegt |
Abb.: 20: Aus: Kenner- Hlm bie wurben Gieger. |
knecht, D., und Neu- ® fm ?‘t’i“f';';,t':‘;'%c?;;“‘?"["“b“'""
bauer, J. (Hg.): Deutsches iihret in den blut’gen Kampj
Lesebuch fiir bayerische viebe fonbergleichen.

hohere Tochterschulen.

Bamberg 1910. III. Teil.

S. 249

7. Das vote Kreny auj weifen Felde.

Deut[dlandd Adbler Hebt mit Madyt

2. Dilflod, wund am Boden liegt !
Wandyer tapfre Srieger;

4. Roted Kreu; auf weifem Srund,
Unter beinem Sdyuge
! Naht der Helfer heil'ger Bund,
i Greund und Feind au nugel

wilde Schladt
el ;

5. Tragen aud bem Rampfgemiifl
| Sorglid) fie wie Briider,
Betten fanft auf weidem Pfiipl
Die gerfhofnen Glieber.
6. Qaben und verbinden fie,
" @ifernd um bie Wette,
, Rimmer raftend, fpét und friih,
_ UAn ber Leidensdftitte.

7. Ruben nidt, big fie gefund
Jn bdie Heimat teifen
Unb aud tiefem $eraendgrund,

Rotes RKreuy, didy preifen. Mavia Ddting.
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Was Reduzierung der Grausamkeit des Krieges heiflen konnte, ist wieder-
um im Elementarwerk J. B. Basedows angesprochen: »Aber man muf} im
Kriege niemanden einen grofern Schaden zufiigen, als die Obrigkeit geboten
hat. Denn weiter von der Ausiibung der allgemeinen Menschenliebe abzu-
weichen, hat man selbst im Kriege keinen giiltigen Bewegungsgrund«
(a. a. O. 1774, 365). Wenn diese an der allgemeinen Menschenliebe orien-
tierte Maxime bei Basedow und den anderen Pidagogen der Aufklidrung auch
wiederum als durch die absolute Gehorsamspflicht gegeniiber den Oberen
eingeschrinkt gedacht werden muB, so ist dies auf dem historischen Hinter-
grund gleichwohl eine Verhaltensregel, die in die Richtung groBerer Mensch-
lichkeit wies.

»Der gute Soldat« (Fr. E. v. Rochow, Der Kinderfreund, Dessau und
Frankfurt 1796) verhielt sich selbstverstindlich auch im Kriege wohl
(s. Abb. 18). Dazu zihlte auch, daB er nicht pliinderte und nicht raubte
(a. a. O.), sondern sich »groBmiitig« zeigte (J. F. Schlez, Der Kinderfreund,
Giessen 1819, 54).

Dariiber hinaus findet dieser Fragenkreis, abgesehen von dem unablissig
wiederholten Postulat der Opferbereitschaft gegeniiber dem eigenen Kame-
raden und abgesehen von vereinzelten Anekdoten iiber die Ritterlichkeit von
Soldaten (Wackernagel, Ph., 1863, 174 f.), keine Beachtung mehr im Schul-
buch, insbesondere nicht im Lesebuch.

Die Einfithrung des Roten Kreuzes wird im Schulbuch schlieBlich zwar
auch gefeiert, aber vielfach doch wieder in einer heroisierenden und kriegs-
verherrlichenden Umdeutung (s. Abb. 20).

(9) Unvermeidlichkeit des Krieges

Die Reflexionslosigkeit der meisten Kriegstexte im Schulbuch 148t auch
die Frage nach der faktischen oder thematischen Notwendigkeit bzw. Unver-
meidbarkeit von Kriegen wie allerdings auch die Frage I. Kants nach der
Moglichkeit eines ewigen Friedens nicht aufkommen. Besonders wieder im
Kontext der Schulbiicher zwischen 1872 und 1945 erscheint der Krieg als
eine selbstverstidndliche Begleiterscheinung menschlicher Geschichte, der
Vergangenheit und der Zukunft. Als Aussage erscheint dies nur in J. E. Ha-
selmayer, Neues Aufsatzbuch usw., Wiirzburg 1909. Es wird dort zwar kein
Zweifel gelassen, daf jeder Krieg schrecklich sei, fiir den Sieger wie fiir den
Besiegten, und daB es fiir den Staat, fiir die Familien und fiir den einzelnen
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ein Gliick sei, vom Kriege verschont zu werden (a. a. O. 514 f.). Andererseits
wird der Krieg, da die Welt, wie mit Bezug auf Heraklit gesagt wird, nur aus
Gegensitzen bestehe, als »naturnotwendige Erscheinung« deklariert
(a. a. O.. 515). Die Vorstellung eines ewigen Volkerfriedens wird als »vollig
nichtiger Traum« abgetan (a. a. O. 516). Gegenpositionen — wenigstens im
Sinne von Hoffnungen und im Sinne politischer Postulate — finden sich nur in
der Epoche vor 1813 (vgl. G. U. A. Vieth, 1801, 53; vgl. Abschnitt [8§]) und
nach 1945.

(10) Uberlegenheit durch Bildung

Wirtschafts- und militdrpolitische Uberlegungen hatten bereits bei der
Einfiihrung der allgemeinen Unterrichts- bzw. Schulpflicht im 18. und begin-
nenden 19. Jahrhundert eine Rolle gespielt (vgl. Liedtke, M., 1991, 25). Die
Siege PreuBens iiber Osterreich bei Koniggritz (1866) und Deutschlands
iiber Frankreich (1870/71) wurden hiufig mit der besseren Qualitit des
preuBischen bzw. deutschen Schulsystems in Verbindung gebracht (»Der
preuBische Schulmeister hat gesiegt.« — Vgl. Bayerische Lehrerzeitung 1873,
Nr. 10; Sitzungsprotokolle der Bayerischen Kammer der Abgeordneten vom
30. 3. 1916, 414 £.).

Dieser Topos wird nur in sehr geringem Umfang in das Schulbuch iiber-
nommen, wenn sich auch eine offene oder unterschwellige intellektuelle
Abwertung des potentiellen Gegners immer wieder einmal findet (»Mit Sene-
galnegern — o schmihliche Zeit! — / fiillt der Welsche sein zitternd Heer, / mit
dem Volk, das die Wiiste Sahara ausspeit . . .«: Aus: Lomberg, A., 1917, 5).
In dem von A. Ipfelkofer herausgegebenen »Deutschen Lesebuch«, Niimn-
berg 1916 (2. Auflage), wird mit einem Text des klassischen Philologen
Ulrich von Wilamowitz-Mollendorf (1848-1931) allerdings darauf aufmerk-
sam gemacht, daB »die Geltung Deutschlands in der Welt . . . auf seiner
reicheren Bildung und seiner ernsteren Pflichttreue« beruhe (a. a. O. 115).
Die Behauptung wird von Wilamowitz nicht belegt. Es wird im Schulbuch
lediglich als »Mahnwort an die lernende Jugend in Kriegszeit« genutzt
(a. a. O. 114). Denn unter der allgemeinen Kriegsbegeisterung — der Wilamo-
witz-Text stammt von 1914 — konne »der heranwachsenden Jugend das
Tagewerk des Lernens schwerfallen«. Es solle aber mit jenem Argument
deutlich werden, dafl eben das Lernen »ihre Pflicht gegen das Vaterland« sei
(a. a. 0.).
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(11) Kriegsvorbereitung

Es gibt zahlreiche Belege, daf} kein Staat und keine sonstige gesellschaftli-
che Institution in der Lage war, iiber die schulischen Inhalte oder Methoden
dauerhaft das Verhalten einer Bevolkerung zu steuern oder zu manipulieren.
Die iiber die Schule intensivierten Lernprozesse haben hiufig dazu gefiihrt,
daB} staatlich oder kirchlich erhoffte Entwicklungen trotz der verordneten
schulischen Lerninhalte vollig andere Verldufe genommen haben (vgl. Liedt-
ke, M., 1991, 28 £.). Liest man aber Schulbuchtexte aus den geschichtlichen
Vorphasen des Ersten und Zweiten Weltkrieges, wird man angesichts der
faktischen Entwicklung zugestehen miissen, daf} es gelungen ist, die Schule
zur Vorbereitung dieser Kriege zu mifbrauchen. Der enthusiastische Zug in
den Krieg von 1914 wire kaum moglich gewesen, hétte nicht die Schule iiber
ihre Biicher das »Feindbild« wachgehalten, hitte sie nicht nahezu reflexions-
los soldatisches Heldentum und vaterlindische Gesinnung heroisiert und hatte
sie nicht den Krieg, wenn auch als verheerende Plage, aber dennoch als relativ
naheliegendes ehrenhaftes politisches Mittel der Konfliktlosung vorgegeben.
Der Krieg galt wohl auch als letztes politisches Mittel. Aber die Hemmschwel-
le zum Krieg war durch die Uberakzentuierung von Nationalismen, von Na-
tionalstolz, personlicher und nationaler Ehre, von soldatischem Heldentum
und mystifizierter Opferbereitschaft aulerordentlich heruntergesetzt.

Das gilt auch fiir die Vorphase des Zweiten Weltkrieges, obgleich der
Vorlauf, nimmt man die Machtiibernahme durch A. Hitler 1933 als
Ausgangspunkt, im Verhiltnis zur Vorgeschichte des Ersten Weltkrieges rela-
tiv kurz war. Aber die schulische Vorgeschichte des Zweiten Weltkrieges
beginnt schon in der Weimarer Zeit. Es findet sich nicht nur eine Uberakzen-
tuierung nationalen Denkens. Das »Neue Bayerische Lesebuch fiir hohere
Lehranstalten«, Bd. 5, Miinchen 1924, wird mit dem Vorworttext eroffnet:
»Deutschland ist entrechtet, ausgeschlossen aus dem Kreise der Weltmichte;
arm steht es da, aber eines ist ihm geblieben: die Erde der Viter, die grofe
Vergangenheit. Dem von allen Seiten Bedringten quellen aus der Tiefe neue
Krifte hervor . . . Die Frage der deutschen Menschen ist neu gestellt«
(a. a. O. 3). Es tauchen auch in den Schulbuchtiteln Emotionalismen auf
(z. B. »Wigen und Wirken. — Ein deutsches Lese- und Lebensbuch, hrsg.
von W. Hofstaetter, Leipzig und Berlin 1924). Eben diese Emotionalismen,
gepaart mit der Intention, eine »deutschkundliche Einstellung (zu) ermogli-
chen« (a. a. O.: Vorwort), erlauben es dann auch, unter dem Titel »Heiliger
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Krieg« die mystifizierende Tradition des Terminus Krieg fortzusetzen (s.
S. 63). Das 1930 von M. Breiherr u. a. herausgegebene »Neue bayerische
Lesebuch fiir weibliche Lehranstalten« (Bd. 6: Mein Deutschland. Miinchen)
erinnert unter dem Titel »Erwachen« an die »Helden des Freiheitskampfes«
und 146t im Lied »Germanias an ihre Kinder« den Chor fragen: »Ist der Tag
der Rache da?« (S. 11). SchlieBlich antwortet sich der Chor:

»Wer in unzidhlbaren Wunden

jener Fremden Hohn empfunden,

Briider, wer ein deutscher Mann,

schlieBe diesem Kampf sich an« (a. a. O.).

Im Kapitel III, betitelt »Schicksalswende«, wird dann »Deutschlands Helden-
kampf« und »Deutschlands Hoffnung« beschrieben (a. a. O. 277 ff.). Aufbau
und Textauswahl des Buches lassen es nicht als bloBes literaturhistorisches
Zeugnis erscheinen, wenn »Deutschlands Heldenkampf« mit dem Gedicht von
Isolde Kurz »Schwert aus der Scheide« eroffnet wird (Abb. 21). Selbst wenn
die Intentionen des Buches in andere Richtung zielten, objektiv konnte das Buch
den Boden bereiten helfen, der dann nach 1933 bestellt wurde. Aber die
Herausgeberschaft eben dieses Schulbuches begriifite in der dritten Auflage von
Band 3 (»Volk unter Volkern«) des Neuen Bayerischen Schulbuches im Mirz
1933 den »erhebenden nationalen Aufschwung, den unser Volk in diesen Tagen
erleben durfte« (a. a. O. 3). Ausdriicklich wird die Kontinuitidt des Denkens
betont und das Verdienst dieses Lesebuchwerkes herausgestrichen, »in allen
Binden und Abteilungen bewult einer wahrhaft vaterlandischen Gesinnung
gehuldigt und so bei den Tausenden jugendlicher Benutzer Verstdndnis und
Begeisterung geweckt zu haben fiir die weltanschauenden Grundlagen unserer
Reichsfithrung« (a. a. O.). Bereits im Geleitwort zur 1. Auflage wird auch das
»Feindbild« tradiert. Die Volker, die auBBer Deutschland in diesem Schulbuch
vorgestellt sind, werden gewichtet und dementsprechend in unterschiedlichem
Umfang behandelt: »Nahe stehen uns die Briider an der Siidgrenze, die Tiroler,
die Deutschosterreicher . . . Vettern sind uns die andern germanischen Stimme.
Freilich nicht alle sind uns wohlgesinnt. Nachbarn sind uns Romanen und
Slaven. Franzosisches Land besuchen wir nur, um voll Ehrfurcht den blutge-
trinkten Boden zu betreten, auf dem deutsche Helden kimpften, in dem deutsche
Helden ruhen. Langer weilen wir in Spanien . . .« (a. a. O. 4).

Nach 1933 verstdarken sich bereits in den Erstlesebiichern (Fibeln) die
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Bemiihungen, nationalistische Gesinnungen, oft durchaus an harmlosen Bei-
spielen, zu wecken (z. B. »Unser Zeppelin . . . Kinder, unser Zeppelin ist das
beste Luftschiff auf der Welt. Darauf wollen wir stolz sein«: Wir Kinder.
Miinchen 1935, 66). Ein Bezug auf Krieg und Kampf, auf Kampfbereitschaft,
auf Marschkolonnen usw. fehlt in keiner der ca. 25 untersuchten Fibeln
dieses Zeitraumes (s. Abb. 22). Das in fritheren Fibeln oft kindlich aufgeloste
»Soldatenspielen« mit Papiermiitze und Holzgewehr (vgl. Abb. 5) wird ver-
drangt und weicht Darstellungen, die in Bild und Text die Ideologie des
Nationalsozialismus aufnehmen und mindestens insoweit vormilitdrischen
Charakter haben (s. Abb. 23).

(12) Aufruf gegen den Krieg

Die bedriickend einseitige und offensichtlich nicht wirkungslos gebliebene
Behandlung des Themas »Krieg« im Schulbuch bestitigt sich in diesem
Abschnitt emneut. In den Epochen zwischen 1854 und 1945, d. h. nahezu
wihrend eines Jahrhunderts der jiingsten Schulgeschichte, taucht in allen
untersuchten Schulbiichern kein Text auf, der wenn auch nicht als pazifisti-
sches Postulat, so doch wenigstens als ein die Hemmschwelle erh6hender
Aufruf gegen den Krieg ausgelegt werden konnte. Dies ist umso bedriicken-
der, als sich in der Tradition der Aufklarungspiadagogik bereits um die Wende
vom 18. zum 19. Jahrhundert Texte im Schulbuch finden, die kritisch nach
der Legitimation der Kriege zu fragen versuchen. G. U. A. Vieth laft im
»Physikalischen Kinderfreund«, Leipzig 1801, den Vater, der mit seinem
Sohn Wilhelm ein Schiitzenfest besucht hat, sagen: »Mdochten Pulver und
Bley doch nur immer dazu gebraucht werden, sich lustig zu machen! . .
Moéchten doch die Kugeln nur immer Scheiben und holzerne Vogel und nicht
Menschenherzen durchbohren!« (S. 45). Sohn Wilhelm antwortet darauf:
»Ich weif} auch nicht, wie man Soldat seyn und Krieg fiihren kann« (a. a. O.).
Der Vater, der als Aufkldrer auf eine kiinftige, wenn auch nicht bald zu
verwirklichende kriegslose Menschheitsgeschichte hofft (vgl. Abschnitt [8]),
korrigiert: »Uebereile dich nicht, Wilhelm! Ein Soldat ist, aus dem rechten
Gesichtspunkt betrachtet, auch ein niitzliches Glied der menschlichen Gesell-
schaft; und auch der Krieg, bey allen seinen Schrecknissen, hat sein Gutes,
wiewohl ich ihn in den meisten Fillen nicht vertheidigen mdchte« (a. a. O.).
— Nicht einmal eine solche vorsichtige Frage nach der Legitimation von
Kriegen konnte ihren Platz im Schulbuch behalten.
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Sdjidialswenbde.

Deutfdylands Heldenkampf.

139. Gdwert aus der Sdeide!

1. 3n der Halle ded Haufes, da Hangt ein Schrers,

Sdwert in der Scheide.

Sn feinem DBligen vergedt die Crd’.

Wie hiten’s und beten Tag und Nady,

baf e8 nidyt flirvend von felbft ertwacht;

denn ung ift gefdricben ein Heilig Gebot:

Sbe folit e8 nur braudyen in lester Not!
Gdytoert in der Scheide.

2. Wir {ind geduldig, wie Starle find,

Sdrert in der Scheide.

Wi adyten’s nidht, was der Neid und fpinnt.

Gie haben ung mandes Unredt getan;

toit littens” und hiclten den Utem an.

Die Sonne gliht auf der Cente Gold,

Griede, wie bift du fo Hold, fo Hold!
Gdytvert in der Scheide.

3. Dod) der MNeid mifigdnnt uns den Plag am idye,

Gdytert in der Scheide.

Geinde umyichn und wie Wolfen dide,

pebn gegen einen im Waffenfdhein,

TWer bleibt ung treu? Unfer Sott allein!

Die Crde judt und der Himmel flamms:

Sdywert, nun tu bdein Heiliged Umt,
Sdwert ausd der Scheide!

Ifolde Kuey.

Hindenburg.

Bindenburg hat im grofen Krieg bdie
deutjdien Solbaten gefilhrt. Er Hat unfer 3
Daterland vor den Seinden gerettet. Sei dank:
bar, deutfdjes Kind!

Deutfd)land, Deutjdjland iiber alles,
iiber alles in der Welt,
wenn es ftets 3u Sdug und Trube
briiderliv) jufammenbalt!

wenn es in Gefahr ift. So will cs Adolf Bitler.

So fingen wir in der Sdjule. Deutjdland ift unfer jdones
Daterland. Wir wollen es immer licben. Wir wollen alle helfen,

Abb. 21

Die BHitlerjungen.

Eins 3wei Orei vier, durd) die Stadt marfdjieren wir, im
braunen Hemd, die Safne hod) im Wind, trom trom tromterom,
im gleiden Sdyritt und Tritt.

Baltet aus! Raltet aus!
Lafjet hod) die Banner wefn!
Beigt dem Seind, zeigt der Welt,
daf wir treu jujammen ftefhn!

Draufen vor der Stadt ruft der Siifrer: Abteilung, Halt!
Ein Rud, die Soldaten jtehen, kein Glied regt fid). Riifrt eudy!
Wir maden ein Gefedyt.

Abb. 23

Abb. 21: Aus: Breiherr, M., u. a. (Hg.): Neues
Bayerisches Lesebuch fiir weibliche héhere
Lehranstalten. 6. Band: Mein Deutschland.
1930. 2. Auflage, S. 277

Abb. 22: Aus: Wir Kinder. Erstes Lese-
biichlein fiir die altbayerischen und
schwibischen Volkshauptschulen. Miinchen
ca. 1935. 4. Auflage, S. 67

Abb. 23: Aus: Bei uns in Niiberg. Erstes
Lesebuch. Niirnberg (0. J.), S. 62
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Wie ein frither » Aufruf gegen den Krieg« darf wohl auch Heinrich Zschok-
kes engagierte Schilderung der durch den Krieg verursachten Note ausgelegt
werden (vgl. Abschnitt [7]; Curtze, C.: Deutsches Lesebuch in Lebensbildern.
Mengeringhausen 1849, 169—171). Auch dieser Text, der unter den untersuch-
ten Schulbiichern der Epoche 1814—1835 vo6llig vereinzelt dasteht und wie ein
verspiteter Nachklang einer von der Aufkldrungszeit her beeinfluften Pad-
agogik erscheint, hat in den Schulbiichern zwischen 1854 und 1945 keine
Beriicksichtigung mehr gefunden, ebenso kein vergleichbarer Text.

Erst das Schulbuch nach 1945 nimmt wieder Texte auf, die wie ein »Auf-
ruf gegen den Krieg« klingen mogen. Es ist wiederum wie eine Anklage
gegen die Schulbuchgeschichte zwischen 1854 und 1945, daB8 die neuen
Schulbiicher dazu nicht einmal neuer Texte bedurft hitten. Erst nach 1945
wird — belegt an den untersuchten Schulbiichern — erstmals Matthias Clau-
dius’ »Kriegslied« in die Schulbiicher aufgenommen (Abb. 24). Ebenso er-
scheint erstmals Jean Pauls »Kriegs-Erklarung gegen den Krieg« (Burk-
holz, G., u. a. [Hg.]: Fragen. — Kritische Texte fiir den Deutschunterricht.
Miinchen 1969, 128-130). Das Schulbuch hatte fast 150 Jahre eine Tradition
verschwiegen, die auch eine deutsche Tradition war. Selbst wenn diese Texte
von Claudius und Jean Paul noch in irgendwelchen historischen Schulbii-
chern vor 1945 nachgewiesen werden sollten, den Geist der Schulbiicher vor
1945 haben sie mit Sicherheit nicht bestimmt.

(13) Kriegsdienstverweigerung

Die Schule war auch in diesem Fall nicht Vorldufer einer Entwicklung. Die
Moglichkeit eines Rechtes auf Kriegsdienstverweigerung wird im Schulbuch
erst nach Festschreibung des Kriegsdienstverweigerungsrechtes durch das
Grundgesetz der Bundesrepublik Deutschland behandelt. Nach der fort-
schreitenden fachlichen Differenzierung des Schulbuches wird diese Thema-
tik aber nicht primir in den Lesebiichern, sondern in den Biichern fiir Sozial-
kunde oder fiir den politischen Unterricht vorgestellt. Dies geschieht auch
nicht mehr durch das Angebot einzelner »Lesestiicke«, sondern durch ein
relativ breites Angebot von unterschiedlichen »Materialien, die in der Regel
durch eine Anzahl problematisierender Fragen ergénzt sind.

In H. Gieseckes »Einfiihrung in die Politik, Lese- und Arbeitsbuch fiir den
politischen Unterricht in der Sekundarstufe 1« (Stuttgart 1979, 2. Auflage)
werden beispielsweise vier Gruppen von »Materialien und Problemskizzen«
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Nicht schuld daran zu sein!

Was sollt ich machen, wenn im Schlaf mit Grimen richt in der Sekundarstufe 1. Stuttgart 1979.
Und blutig, bleich und bla8,

Die Geister der Erschlagnen zu mir kimen,
Und vor mir weinten, was?

Wenn wackre Minner, die sich Ehre suchten,
Verstiimmelt und halb tot

Im Staub sich vor mir wilzten und mir fluchten
In ihrer Todesnot?

Wenn tausend, tausend Viter, Miitter, Briute,
So gliicklich vor dem Krieg,

Nun alle elend, alle arme Leute,

Wehklagten iiber mich?

Wenn Hunger, bose Seuch’ und ihre Néten
Freund, Freund und Feind ins Grab
Versammelten und mir zu Ehren krihten
Von einer Leich’ herab?

Was hiilf mir Kron’ und Land und Gold und Ehre?
Die kénnten mich nicht freun!

’s ist leider Krieg — und ich begehre

Nicht schuld daran zu sein!

Kriegslied Abb. 24: Aus: Weisgerber, B., u. a. (Hg.): Wein-
Matthias Claudius heimer Lesebuch. Lesewerk fiir Grundschule und
| Hauptschule. 1967, Bd. 4, Texte fiir das 7.-9.
’s ist Krieg! ’s ist Krieg! O Gottes Engel, wehre Schuljahr, S. 310
e e Kt 4 ich begebre Abb. 25: Giesecke, H.: Einfiihrung in die Politik. -

Lese- und Arbeitsbuch fiir den politischen Unter-

2. Auflage. S. 130f.

Abb. 25

Abb. 24

Wehrdienst und Ersatzdienst im Grundgesetz

Art. 12a

(1) Maénner kénnen vom vollendeten achtzehnten Lebensjahr an zum Dienst in den Streitkraf-
ten, im Bundesgrenzschutz oder in einem Zivilschutzverband verpflichtet werden.

(2) Weraus i grinden den Kriegsdi mit der Waffe verweigert, kann zu einem Er-
satzdienst verpflichtet werden. Die Dauer des Ersatzdienstes darf die Dauer des Wehrdienstes
nicht libersteigen. Das Nahere regelt ein Gesetz, das die Freiheit der Gewissensentscheidung
nicht beeintréchtigen darf und auch eine Méglichkeit des E di hen muB, die in
keinem Zusammenhang mit den Verbanden der Streitkrafte und des Bundesgrenzschutzes steht.

Art. 17a

1) G iber Wehrdi und Er dienst ko besti dap fir die Angehorigen
der Streitkréfte und des Ersatzdienstes das Grundrecht, seine Meunung in Won Schrift und Bild
frei zu duBern und zu verbreiten, . . . das drecht der Vi .und das Peti-

tionsrecht, soweit es das Recht gewahrt Bitten oder Beschwerden in Gemelnschalt mit anderen
vorzubringen, eingeschréankt werden.

Was man sich fragen kann

¢ Warum erlaubt das Grundgesetz, aus Gewissensgriinden den Dienst mit der Waffe
zu verweigern?

¢ Was sind »Gewissensgriinde« und wie kann man die feststellen?

¢ Welche Mdglichkeiten fir den Ersatzdienst gibt es, »die in keinem Zusammenhang
mit den Verbédnden der Streitkrafte« stehen? Warum werden diese Méglichkeiten hier
ausdricklich erwahnt?

¢ Wieso konnen fir Soldaten und fir Ersatzdienstleistende die genannten Grund-
rechte eingeschrankt werden? Hangt das mit den besonderen Afgaben der Bun-
deswehr zusammen?
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aus diesem Fragenkreis angeboten. Gruppe 1 behandelt den »Wehrdienst und
Ersatzdienst im Grundgesetz« und bietet dazu lediglich den Text des Grund-
gesetzes und vier zentrale thematische Fragen an (Abb. 25). Gruppe 2 und 3
bringen zwei Zeitungsausschnitte zur Entscheidung des Bundesverfassungs-
gerichtes iiber das Wehrpflichtinderungsgesetz (»Wehrdienstverweigerung
per Postkarte ist verfassungswidrig«) und schlieen daran einen Kanon von
acht Fragen an (a. a. O. 131 f.). — Gruppe 4 schildert unter dem Titel »Der
Driickeberger« den Arbeitstag eines Ersatzdienstleistenden in den Bodel-
schwinghschen Anstalten Bethel und erginzt diesen Bericht wiederum durch
problematisierende Fragen.

Bei der Auswahl der Fragen 148t der Verfasser allerdings deutlich seine
Sympathien fiir die Ersatzdienstlosung erkennen.

(14) Notwendigkeit der Verteidigung

In den Epochen verherrlichender Kriegsdarstellungen im Schulbuch (s.
Abschnitt [3]) wird die Notwendigkeit der Verteidigung sicher mit viel zu
groBer Leichtigkeit als gegeben angesehen. Die Frage wird gar nicht ernsthaft
diskutiert (vgl. auch Abschnitt [4]). Es ist wieder die Aufkldrungspadagogik,
die die erforderliche Rationalitit aufgebracht hat, in abwigender Weise den
Wunsch nach dauerhaftem Frieden und die realen Chancen, einen solchen
Zustand zu erreichen, im Schulbuch zur Frage zu stellen. G. U. A. Vieth
(1801, 45) hat die Frage fiir seine Zeit so beantwortet, dafl unter den gegebe-
nen Bedingungen eine Verteidigungsbereitschaft des Staates offenbar notwen-
dig sei (vgl. Abschnitt [8] und [12]). Obgleich die Schulbiicher nach 1945
aufgrund der Erfahrungen des Ersten und Zweiten Weltkrieges und in Kennt-
nis der mibrauchlichen kriegsverherrlichenden und kriegsvorbereitenden
Nutzung der Schulbiicher in den Epochen zwischen 1854 und 1945 deutlich
den Akzent auf die Achtung von Kriegen, auf die Verhinderung von Kriegen
und auf die Suche nach gewaltlosen Konfliktlosungen setzen, wird anderer-
seits insbesondere in den Schulbiichern zur Sozial- und Gemeinschaftskunde
in objektiver und offener Weise zugleich auch die Frage nach der Notwendig-
keit der Verteidigung, die Frage nach der Rolle des Soldaten in der Gesell-
schaft usw. behandelt. Dies geschieht auch hier wieder in der Regel durch den
Abdruck von Zeitungsartikeln, von Ausziigen wissenschaftlicher Untersu-
chungen (z. B. auch der Friedensforschung) und durch Informationen iiber die
Rechtsgrundlagen (vgl. Fischer, K. G., und Mitarbeiter, 1971, 70 ff.).
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3. Auswertung

3.1. Historische Aspekte

Auf der Basis der Analyse von ca. 1000 historischen Schulbiichern 148t sich
sagen:

Im Schulbuch der letzten 200 Jahre war das Thema »Krieg« unablissig
prasent. Die thematische Streuung reicht von kriegsverherrlichenden Darstel-
lungen bis zur Achtung des Krieges.

Inden Epochen zwischen 1854 und 1945 dominiert die kriegsverherrlichende
Darstellung. Es kann angesichts des faktischen Verlaufs der Geschichte nicht
in Abrede gestellt werden, daf} die Schulbiicher dieser Zeit in groBem Umfang
dazu beigetragen haben, das ganze Volk kriegsbereit zu halten und durch die
Vorgabe von Feindbildern sowie durch die Heroisierung und Mystifizierung
des Kriegsgeschehens auf den Krieg vorbereitet zu haben.

Nur in den Epochen vor 1854 und nach 1945 finden sich bei der Behandlung
der Kriegsthematik kritische Positionen, die geeignet sind, die Schwelle fiir
einen Kriegseintritt deutlich zu erhohen. Der kritische Umgang mit der
Kriegsthematik in der Zeit vor 1854 kommt wahrscheinlich aus Positionen
der Aufklarungspiadagogik.

Nach 1945 wird der Krieg unter zahlreichen Aspekten problematisiert. Erst-
mals tauchen Fragen der Wehrdienstverweigerung und der Friedensfor-
schung auf. Die Notwendigkeit einer Verteidigungsbereitschaft wird dennoch
nicht bestritten. Eine irgendwie geartete Verherrlichung des Krieges findet
nicht statt.

Klassisch literarische Texte, die sich bereits zu Beginn des 19. Jahrhunderts
kritisch iiber den Krieg duBlerten (M. Claudius; Jean Paul Richter), finden erst
nach 1945 Eingang in die Schulbiicher.

3.2. Systematische Aspekte

Die Schule darf die Kriegsthematik nicht umgehen. Sie muf3 das BewuBtsein
der Not und der Grausamkeit der Kriege wie auch das Bewultsein der
Sinnlosigkeit der meisten Kriege wachhalten.

Wie die Schule doch mindestens ein Jahrhundert (z. B. 1854—1945) zum
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Kriege erzogen hat, muff sie nunmehr bemiiht bleiben, zum Frieden zu
erziehen. Sie muf} sich bemiihen, den jungen Menschen zu sensibilisieren,
stets nach gewaltlosen Losungsmoglichkeiten der sicher unausbleiblichen
zwischenmenschlichen und zwischenstaatlichen Konflikte zu suchen. Diese
Aufgabe ist nicht leicht, als es offensichtlich anthropologische Konstanten
gibt, die den Menschen immer wieder zu gewaltsamen Losungen seiner
Konflikte disponieren (Gruppensolidaritit, Aggressionsbereitschaft bei Be-
drohung von Gruppenmitgliedern, Kampf- und Dominanzstreben, Territori-
alverhalten, Fremdenscheu, Intoleranz gegen Abweichungen von der Grup-
pennorm; vgl. Eibl-Eibesfeldt 1984, 510; vgl. Liedtke, M., 1992).

- Solange es nicht zu einer Weltfriedensordnung kommt, in der im Sinne von
C. F. von Weizsicker die Aulenpolitik der Staaten in eine Weltinnenpolitik
(mit staatlich-polizeilichem Gewaltmonopol) umgewandelt wird, besteht
auch unter der Maxime einer Friedenserziehung fiir jeden Staat die Pflicht,
sich verteidigungsbereit zu halten.

- Aus der Notwendigkeit der Verteidigungsbereitschaft folgt selbstverstiand-
lich, daB die Schule auch Respekt vor der gesellschaftlichen Rolle des
Soldaten vermitteln mufl. Sicher wird die Schule auch Respekt vor den
Gefallenen vergangener Kriege vermitteln miissen, auch wenn es sich um
verfiihrte und irregeleitete Soldaten verwerflicher Kriege handelt.
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