Biirbel Weber

Raumwahrnehmung:
Die Verinderungen in der Ontogenese und
die Konsequenz fiir die Gestaltung von Lernprozessen

1. Einleitung

In meinem Beitrag mochte ich zeigen, wie sich die Raumwahrnehmung des
Menschen im Verlauf der Ontogenese veridndert - insbesondere jedoch die
Ausweitung des durch das Kind eigensténdig erschlieBbaren Lebensraumes -
und welchen Einfluss diese Verinderung auf die Gestaltung von Unterricht
hat. Befunde aus der kulturvergleichenden Pédagogik lassen vermuten, dass
sich mit Zunahme der eigenstindigen Bewegungsmoglichkeit des Heran-
wachsenden Denkformen zur Verarbeitung der neu gewonnenen Eindriicke
der Lebensumwelt ausbilden. Auf diese neu etablierten Denkformen sollte
m.E. eine intentionale Erziehung als Vermittlung von Kultur Bezug nehmen,
um den Lernprozess ,,naturgemif“ und damit effektiv gestalten zu kénnen.

Um diese Hypothese zu priifen, werden Untersuchungen aus der kulturver-
gleichenden Pddagogik herangezogen, um die durch Kultivation verdnderte
Raumwahrnehmung in Bezug auf Lernen zu beschreiben. Die gemachten
Ausfiihrungen werden auf ein biologisches Konzept der Anschauungsformen
bezogen, um aus dieser abstrahierten Herangehensweise an die Ontogenese
von Denkformen Konsequenzen fiir die Unterrichtsgestaltung zu generieren.

2. Die Entwicklung der Raumwahrnehmung beim Kind

2.1 Kulturvergleichender Zugang

Uwe Krebs (2001a) leistet in seinem Kulturvergleich ,,Erziehung in traditio-
nalen Kulturen. Quellen und Befunde aus Afrika, Amerika, Asien und Aust-
ralien (1898-1983)“ eine Analyse von Monografien hinsichtlich der Be-
schreibung kindlicher Entwicklung bis hin zum Erwachsenenalter. Dabei
zeigt er die zunehmende riumliche Distanz von Mutter und Kind auf und
bindet diesen Umstand zuriick an Prozesse der Erziehung und einer unter-
schiedlich ausgeprégten Phase des Unterrichtens.
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Im Folgenden wird der kulturvergleichende Zugang zu den Entwicklungs-
phasen vorgestellt, um daran anschlieBend die Aussagen hinsichtlich der im
Verlauf der Ontogenese verdnderten Raumwahrnehmung zusammen zu fiih-

ren.

2.1.1 Das Sduglingsalter

Fiir traditionale Kulturen aller Kontinente lasst sich in groBer Ubereinstim-
mung festhalten, dass dem Bediirfnis des Sduglings nach korperlicher Néhe
entsprochen wird. Die Séuglinge werden am Korper bei allen tiglichen Ver-
richtungen getragen, gestillt bei Hunger, getrostet beim Weinen. Entwick-
lungspsychologische und pidiatrische Befunde zeigen, welch groBen Ein-
fluss eine Entsprechung der physiologischen Bediirfnisse des Sauglings fiir
die Entwicklung von Bindung, Leistungsfihigkeit und Personlichkeitsent-
wicklung hat (vgl. Krebs, U. 2001a, 456f.).

Betrachtet man auf diesem Hintergrund hoch zivilisierte Kulturen im Um-
gang mit Séuglingen, so ldsst sich ein hoher Grad an Inkompatibilitit zwi-
schen physiologisch-psychischen Bediirfnissen und der Umgangsform mit
ihnen konstatieren: ,,Es sind keine - den Saugling fordernde - Griinde er-
kennbar, die dafiir spriachen, ihn nur wenige Wochen oder gar nicht zu stil-
len. Auch sind keine Griinde erkennbar, ihm zu festen Zeiten und nicht,
wenn er sich meldet, die Brust zu geben, ihn zumeist in Wiege oder Kinder-
bett statt iiberwiegend korpernah unterzubringen. Es spricht einiges dafiir,
da wir den Sdugling an vermeintliche und tatsichliche Erfordernisse der
Gegenwart anpassen und es spricht wenig dafiir, dass dies kompatibel ist mit
seinen naturgeschichtlich gewordenen und wahrscheinlich genetisch dispo-
nierten basalen psychischen Bediirfnissen. Im Gegenteil: Die einheitlich
andere Praxis der hier behandelten traditionalen Kulturen aus verschiedenen
Kontinenten, bestitigt durch die Ergebnisse der Bindungsforschung, machen
wahrscheinlich, daB naturgeschichtlich Sauglinge ca. ein bis drei Jahre rdum-
lich und zeitlich symbiosedhnlich auf eine Bezugsperson, normalerweise die
Mutter, angewiesen sind, will man sie nicht (irreversibel) in ihrer psychi-
schen Entwicklung (insbesondere: Bindungsfahigkeit, emotionale und kogni-
tive Potentiale; vgl. Grossmann 1986) schiadigen* (Krebs, U. 2001a, 458).

Hier wird deutlich, dass in einer natiirlich gestalteten Sauglingsphase eine
raumliche Uberschneidung der Lebenswelten von Mutter (oder einer ande-
ren festen Bezugsperson) und Kind fiir die Entwicklung des Sauglings for-
dernd ist. Im Grunde fillt dieser Lebensphase - ontogenetisch gesehen - eine
basale Funktion fiir alle weiteren (aufbauenden) Lebensphasen und damit
verbundenen Lernphasen zu. Ob die Gestaltung der Sduglingsphase in hoch
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zivilisierten Lindern mit wesentlich weniger Korperkontakt und einer weni-
ger ausgeprigten sozial-riumlichen Symbiose Entwicklungsproblematiken
in ihren Ansitzen erkldren kann, muss zu diesem Zeitpunkt noch als unbe-
antwortet gelten, jedoch ist ein Zusammenhang zu im spiteren Entwick-
lungsverlauf auftretenden Entwicklungs- und Personlichkeitsproblematiken
zu vermuten (vgl. Krebs, U. 2001a, 459).

2.1.2 Das Kleinkindalter

Das Kleinkindalter beginnt mit ein bis drei Jahren und fillt i.d.R. mit dem
Abstillen zusammen. Diese Phase wird - so geht es aus dem Kulturvergleich
hervor - kulturspezifisch (also variant) gestaltet. Entweder wird die begin-
nende rdumliche Trennung zwischen Mutter und Kind schrittweise oder
abrupt herbeigefiihrt; zumeist geht sie auch mit einer erneuten Schwanger-
schaft einher (vgl. Krebs, U. 2001a, 460).

Hinsichtlich der Sauberkeitserziehung spielt bei fast allen traditionalen Kul-
turen die Fahigkeit zum selbststindigen Laufen eine gewichtige Rolle: Mit
ihr beginnt die Erziehung zur Kontrolle iiber die SchlieBmuskulatur. In we-
nigen Beispielen wird ein Beginn der Sauberkeitserziehung mit vier Mona-
ten angegeben, was nach physiologischen Erkenntnissen eher als Dressur
bezeichnet werden muss, die durch Konditionierung herbeigefiihrt wird, da
keine bewusste Kontrolle durch den Sdugling ausgeiibt werden kann. Wird
die Sauberkeitserziechung wesentlich spater als im Alter von zwei Jahren
begonnen, wird dieser Fahigkeit kulturspezifisch wenig Bedeutung beige-
messen.

Der Zeitpunkt des Sprachbeginns wird in allen Kulturen dhnlich angegeben
(zwischen eineinhalb und zwei Jahren), jedoch gibt es Differenzen in der
Forderung durch die Mutter oder andere Bezugspersonen. Die Anregungen
reichen von ,dem natiirlichen Verlauf iiberlassen” bis ,,Vermittlung von
Schutzformeln, Verwandtschaftsbeziehungen, kulturspezifischen Worten des
Teilens“ (vgl. Krebs, U. 2001a, 463).

Die durch Sprache ercffnete Moglichkeit des begrifflichen Denkens, des
selbststidndigen Ausdriickens innerer Zusténde, der Einbindung unterschied-
licher Zeitperspektiven in das Denken erweitert zunehmend die sozial-
rdaumliche Wahrnehmung des Kindes. Andere Sozialkontakte als der zur
Mutter nehmen an Bedeutung fiir die Entwicklung zu; sie sind geprigt von
der aus der Sauglingsphase erworbenen Bindungsfihigkeit: ,,Es ist also fest-
zuhalten, daB in traditionalen Kulturen in aller Regel Kleinkinder organisch
in einen gréBeren sozialen, aber auch inhaltlichen Lebenskreis mit dem Sta-
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dium des Laufenlernens hineinwachsen, sich hierin deutlich z.B. von europi-
ischen gleichaltrigen Kindern unterscheiden. <...> Das Laufenlernen stellt in
vielen traditionalen Kulturen eine gewisse Zasur dar, weil der Erkundungs-
raum sich plotzlich und mit wenig Einschrinkungen auf die Nachbarschaft
erweitern kann und auch erweitert, was in unseren gegenwirtigen stidti-
schen Verhiltnissen mit den zahlreichen Gefahrenquellen in Haushalt und
StraBenverkehr, selbst im landlichen Raum, nicht mehr moéglich ist" (Krebs,
U. 2001a, 463f. und 466). Dieses rdumliche Potential wird zur Entwicklung
der Sozialitit und des normgerechten Verhaltens nutzbar, da die nachbar-
schaftlichen Bezugspersonen auf die Einhaltung korrekten Verhaltens (ohne
die Anwendung strafender Maflnahmen) achten und die Selbststindigkeit
und das Nachahmen alltdglicher Verrichtungen in den Kinderspielgruppen
unterstiitzen.

Bezieht man die Befunde auf die Relevanz sozial-rdumlicher Strukturen und
der ihnen innewohnenden Entwicklungspotentiale, so ldsst sich folgendes
festhalten: ,,Erziehungswissenschaftlich ist aber von Bedeutung, jene For-
men reibungsarmer und kindgeméfBer Lernweisen konkret kennen zu lernen,
die vermutlich die langste Zeit der Kultur- und Naturgeschichte unserer Spe-
zies giiltig waren und fiir die Kinder vermutlich genetisch angelegte Prife-
renzen besitzen. Umgebungsbedingungen von Kindern traditionaler Kulturen
waren diesen Formen wahrscheinlich ndher (Krebs, U. 2001a, 471).

Abstrahiert man das bislang Dargestellte, so ergibt sich eine schrittweise
organische Loslosung der engen Bindung von Mutter und Kind, die eine
zunehmende Selbststindigkeit des Kindes nach sich zieht. Dabei wird es von
dem engmaschigen sozialen Gefiige der Familie und des Dorfes unterstiitzt;
das Zusammenleben mit Kindern unterschiedlichen Alters erlaubt ein Lernen
in kindgerechter Weise (die Alteren zeigen ihr Kénnen den Jiingeren).

2.1.3 Die Kindheitsphase

Mit zunehmendem Alter (zwischen vier und sechs Jahren) nimmt das ge-
schlechtsspezifische Moment im Spiel zu, ebenso eine geschlechtsspezifi-
sche Ubernahme von familidren Pflichten wie Wasserholen, Feuerholzsam-
meln, Geschwisterbetreuung und Hiitearbeiten. In diesen Pflichten ldsst sich
zum einen der erworbene Grad an selbststindigem Tun erkennen, zum ande-
ren auch die sozial-rdaumliche Trennung von Kindern und Erwachsenen;
wegen einer wenig komplexen Form des Zusammenlebens sind die Hilfsta-
tigkeiten der Kinder jedoch stark auf die Arbeiten der Erwachsenen bezogen,
und damit wird die Subsistenz der Familie in kindgerechter Form versteh-
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bar/erlernbar (vgl. Krebs, U. 2001a, 476f.). Der Erfahrungsraum weitet sich
also durch das Spiel als kindgerechte - keineswegs zweckfreie - Aneignungs-
form der konkret nachvollziehbaren Lebenszusammenhédnge erneut schritt-
weise aus und bietet zugleich Ansatzpunkte fiir unterschiedlich intensive
intentionale Anteile von Unterweisung bzw. Unterricht.

2.1.4 Die Phase der Pubertdt

Mit der Geschlechtsreife beginnt die Phase der Initiation, der Aufnahme in
den Erwachsenenstatus. Diese Phase ist geschlechtsspezifisch ausdifferen-
ziert und enthélt das Spektrum vorstellbarer Vorgehensweisen: die Variablen
ausschlieSlich geschlechterdifferenziert, teilweise koedukativ und individu-
ell versus kollektiv sind miteinander kombinierbar und ergeben kulturspezi-
fische Initiationsriten. Je komplexer eine Gesellschaft ist, desto mehr Raum
nimmt die intentionale Erziehung innerhalb der Initiation ein; im Vergleich
zu unserer Schulbildung sind jedoch alle traditionalen Kulturen eher familial
in der Weitergabe des erforderlichen Wissens organisiert (vgl. Krebs, U.
2001a, 499f.).

Die zeitliche Ndhe zum Erwachsensein, also zur vollstdndigen Ausiibung der
zur Subsistenz erforderlichen Fertigkeiten, macht die Initiation zur Zeitspan-
ne einer unterschiedlich ausgeprigten intentionalen Unterweisung, die je
nach Kultur quasi-schulische Ziige annehmen kann. ,,Bei aller kulturspezifi-
scher Varianz in den Riten und Briauchen anlidBlich der Initiationen, kreisen
diese Mafinahmen im Kern um die moglichst identische Reproduktion der
jeweiligen Kulturauffassung. Durch den Nachweis von Kenntnissen und
Fahigkeiten, durch massiv herbeigefiihrte eindeutige Unterordnung der Ju-
gendlichen unter das sakrale und profane Regelwerk der spezifischen Kultur
erlangen sie die Privilegien des Erwachsenenstatus. Zu keinem anderen
Zeitpunkt der Ontogenese geschehen z.B. in jenen Kulturen, die eine Initia-
tion vornehmen, vorsitzlich so tief greifende wie umfangreiche Einwirkun-
gen physischer, psychischer, in einigen Féllen auch erzieherischer und unter-
richtlicher Art“ (Krebs, U. 2001a, 505).

Bezogen auf die Entwicklung der Raumwahrnehmung innerhalb der Onto-
genese ist in der Phase der Pubertit bei traditionalen Kulturen also die Sinn-
haftigkeit der Initiation zu betonen, die an unterschiedlich ausgeprégte inten-
tionale Unterweisung gekniipft ist. Der Jugendliche wei3, worauf er vorbe-
reitet wird und ist sich iiber den erforderlichen Zeitraum bis zum Erwach-
sensein und den damit verbundenen Verpflichtungen und der Lebensweise in
vollem Umfang bewusst.
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Gerade die zeitliche Nahe von Pubertit zu Erwachsenenalter bzw. das Be-
wusstsein vom Ende der Jugendphase geht in den hoch zivilisierten Kulturen
zunehmend verloren; erschwerend kommt die Abstraktheit der anzustreben-
den Berufe und die mangelnde Integration der Jugendlichen in den Lebens-
bezug der Erwachsenen hinzu. Damit geht in hoch komplexen Gesellschaf-
ten ein hohes Maf an Orientierungswissen, welches in traditionalen Kulturen
pereits im Kindesalter vorhanden ist, verloren.

Fiir den Ubergang zum Erwachsenen in hoch zivilisierten Gesellschaften
bringt die mangelnde Einbindung der Jugendlichen folgendes Problem: ,,Be-
trachtet man den bedeutenden Anteil, den die Beitrdge der Jugendlichen in
traditionalen Kulturen fiir die Subsistenz ausmachen (besonders detailliert
dargestellt fiir die Iatmul, Neuguinea; Weiss 1981), dann wird deutlich, dal3
die erforderlichen langen Ausbildungswege in einer modernen Industriege-
sellschaft auch durch das Verschwinden bedeutsamer Subsistenzbeitrige der
Jugend erkauft wurde, in deren Gefolge dann Lebenssinn und Identitit be-
eintrichtigt werden konnen. Es ist kulturgeschichtlich ein neues Phdnomen,
daB Jugendliche in einem so hohen Mafle nicht zur Subsistenz der Gesell-
schaft beitragen, das Zweifel lafit an ihrer Wichtigkeit und Wertschitzung
durch die Erwachsenen® (Krebs, U. 2001a, 512).

Im Grunde schliefit sich an dieser Stelle der Kreis der in komplexen Gesell-
schaften ,,naturwidrig” verlaufenden Ontogenese: Wéhrend im Séuglingsal-
ter die Mutter-Kind-Bindung aufgrund ckologischer Bedingungen weniger
stark ausgebildet wird als in traditionalen Kulturen, endet die intentionale
Erziehung mit einer mangelnden Anbindung der Jugendlichen an die Sub-
sistenztitigkeit der Erwachsenen. Grund dafiir ist die extrem ausgebildete
Differenziertheit gesellschaftlicher Abliufe. Der hohe Abstraktionsgrad an
beruflichem Wissen kann nur noch hoch spezialisiert weitergegeben werden.
Wihrend in traditionalen Kulturen fiir die Phase der Pubertit/Initiation be-
sondere Wohnformen entstanden sind, sind Jugendliche im gleichen Alter in
Industrie- und Dienstleistungsgesellschaften in vollem Umfang auf die elter-
liche Versorgung angewiesen.

Damit konnen nach Krebs auch Generationenkonflikte erklirt werden, iiber
die im Kulturvergleich keine Aussagen getroffen werden konnten, da sie
kein Gegenstand der Berichterstattung sind.
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2.2 Resultierende These

Die Darstellung der Ontogenese bei Krebs zeigt den Zusammenhang fort-
schreitender raumlicher Trennung von Mutter und Kind und der Ausbildung
zunehmend abstrakterer Denkformen. Je mehr an Erfahrungen der Heran-
wachsende bewiltigen/verarbeiten muss, je komplexer die gemachten Beo-
bachtungen werden, je ausdifferenzierter das Vermogen zur Nachahmung
(im Spiel) wird, desto mehr an Abstraktion miissen die entwickelten Denk-
formen leisten konnen. Welche Formen der Verarbeitung von Wahrnehmun-
gen sich dabei entwickelt haben, welche Kulturformen innerhalb der Unter-
weisung/des Unterrichtens sich etabliert haben, soll im folgenden aufgezeigt
werden. Dabei ist relevant, dass Umwelt und Sozialitdt innerhalb des sich
ausweitenden Raumes fiir den Lernprozess von gleicher Bedeutung sind.

3. Die sozial- und kulturriumliche Situation in hoch zivilisierten Gesell-
schaften

Nachdem nun die zunehmende rdumliche Distanz von Mutter und Kind im
Laufe der Ontogenese beschrieben worden ist, stellt sich die Frage, welche
Belege sich fiir die daraus resultierende These aus kulturethologischer Sicht
finden lassen. Die Fragen, die den Blick auf den von Otto Koenig geprigten
Ansatz engfiihren, miissen also konkret lauten:

Wie zeigt sich die Zunahme an ,,Raumbeherrschung® durch das heranwach-
sende Kind in einer kulturell iiberformten Welt und wie lassen sich die in
traditionalen Kulturen herausgearbeiteten Phasen dort abgrenzen? Und:
Tragt der Ansatz der Kulturethologie zur Erkldarung der gefundenen Befunde
bei?

3.1 Kulturethologischer Erklarungsversuch der verinderten Raumwahr-
nehmung in einer kulturell iiberformten Umwelt

Der kulturvergleichende Zugang zur sich entwickelnden Raumwahrnehmung
im Prozess der Ontogenese hat gezeigt, dass sich mit zunehmender raumli-
chen Distanz zwischen Mutter und Kind zahlreiche Denkformen entwickeln,
die quasi eine ,,Antwort” auf die aus der Umwelterfahrung entstehenden
Aufgaben und Probleme darstellen. Es stellt sich nun die Frage, ob eine kul-
turell iiberformte Welt mit den stammesgeschichtlich entwickelten Losungs-
ansitzen fiir eine verdanderte Raumwahrnehmung und -beherrschung kompa-
tibel ist.
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3.1.1 Sauglingsphase

In hoch entwickelten Gesellschaften wird zunehmend mehr versucht, dem
physiologischen Bediirfnis nach korperlicher Nahe vom S#ugling zur Mutter
wieder zu entsprechen: Rooming-in, Hausgeburten, das Wochenbett sind
Ausdrucksformen dafiir. Dennoch wird weniger lange und kaum nach Be-
darf des S#uglings (eher nach zeitlich strukturiertem Vorgehen) gestillt. Als
_Ersatz* fiir die miitterliche Brust - beispielsweise bei Angstsituationen -
wird der Schnuller angeboten (vgl. Schleidt, M. 2001, 90f.). Auch das ver-
breitete Daumenlutschen gibt Zeugnis vom Saugreflex zur Bewiltigung von
Stresssituationen; dieses Verhalten kommt in traditionalen Kulturen, wo
Kinder beliebig oft an die miitterliche Brust konnen, nicht vor (vgl. Schleidt,
M. 2001, 91).

Die veridnderten Arbeits- und Lebensformen, die dazu gefiihrt haben, dass
Siuglinge zum Schlafen im Kinderbett abgelegt werden und nicht mehr
schlafend am Leben der Gemeinschaft teilnehmen, fiihrt hdufig zum Protest-
schreien. Auch die Mutter verspiirt das Bediirfnis, den Sdugling aufzuneh-
men und an sich zu driicken — ein Zeichen fiir die tiefe Verwurzelung mit
phylogenetischen Verhaltensprogrammen; letztlich kann sie diesem ,,Pro-
gramm‘ jedoch weniger entsprechen als dies in traditionalen Kulturen mog-
lich ist.

Die Siduglingsphase ist also durch eine nahezu vollkommene raumliche
Symbiose mit der Mutter gekennzeichnet; wird die rdumliche Trennung zu
groB, besteht Gefahr fiir die Mutter-Kind-Interaktion und damit der Bin-
dungsfihigkeit des Sauglings (siehe Ausfithrungen in 2.1). ,,Fiir das Baby ist
dieser Korperkontakt beruhigend, es fiihlt sich sicher, denn die Mutter ist ja
fiihlbar da. Eine ausgeglichene Stimmungslage geht beim wachen Siugling
meist mit Korperkontakt einher, und ein weinendes oder dngstliches Kind
kann man in der Regel dadurch beruhigen, dass man es auf den Arm oder auf
den SchoB nimmt* (Schleidt, M. 2001, 92).

Weinen hat gerade in der Siuglingsphase einen hohen Signalcharakter, auf
den Menschen auch ohne unmittelbare soziale Bindung zum weinenden
Kind emotional reagieren; Kontaktverhalten, Stillen/Fiittern sind die Folge.

In hoch entwickelten Gesellschaften iiberformen rationale Verhaltensmuster
die emotional angelegten: ,,In unserer Gesellschaft sind die Miitter oft unsi-
cher, wie sie auf ihren weinenden Sédugling reagieren sollen. So nehmen sie
ihn manchmal nicht sofort auf, weil sie fiirchten, das Kind damit zu verwoh-
nen. In solchen Fillen wird oft die spontane Zuwendung durch rationales
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Handeln ersetzt, und die Miitter folgen Ratschlidgen, denen falsche Verall-
gemeinerungen von Ergebnissen aus Lernversuchen zugrunde liegen. Nach
den Regeln der Lerntheorie - und so wissen wir es aus dem Alltag - wird
Verhalten durch Erfolg verstérkt: erreiche ich durch ein bestimmtes Verhal-
ten einen subjektiv positiven Effekt, dann setze ich dieses Verhalten in einer
dhnlichen Situation wieder ein. Diese Schlussfolgerung gilt allerdings nicht
fiir das Weinen des jungen Siuglings: Es ist immer ein Notsignal! Ein Baby
weint nicht haufiger, wenn es sofort getrostet wurde, es weint im Gegenteil
am Ende des ersten Lebensjahres weniger (Schleidt, M. 2001, 94).

Mit zunehmendem Wissen scheint eine rationale Uberlagerung emotional
angelegter und phylogenetisch etablierter Verhaltensmuster zuzunehmen,
was fiir die Sduglinge die Gefahr einer mangelnden Ausprigung der Bin-
dungsfahigkeit und die zu schwache Beriicksichtigung - ja gar das schwin-
dende Versténdnis - ihrer Artikulationsmoglichkeiten mit sich bringt. Daraus
konnten zahlreiche psychische Probleme fiir die nachwachsenden Generatio-
nen entstehen. Uber deren AusmaB kann allerdings aufgrund der Kiirze der
Dauer einer solchen Uberformung im Vergleich zur Anwendung stammes-
geschichtlich entwickelter Formen von miitterlichem Verhalten noch nichts
ausgesagt werden.

3.1.2 Das Kleinkindalter

Mit zunehmendem Alter verdndert sich die Mutter-Kind-Interaktion. Es ent-
stehen Pseudodialoge. Damit ist gemeint, dass die Mutter beim Sprechen mit
dem Kind Pausen macht, die eine Antwort zulieBen; der Sprachfluss wird
vor Beginn des Spracherwerbs imitiert. Auch die dialogisch ausgestalteten
Spiele zwischen Mutter und Kind nehmen mit zunehmendem Alter an Kom-
plexitdt zu. Dabei stellt die Mutter das Kind vor neue Herausforderungen,
nimmt den Schwierigkeitsgrad aber sofort zuriick, wenn sie die beginnende
Uberforderung beim Kind bemerkt.

Storungen dieses intuitiven Verhaltens konnen zu Entwicklungsstérungen
beim Kind fithren (vgl. Schleidt, M. 2001, 95). Das zeitlich unmittelbare
Reagieren auf die kindlichen Bediirfnisse ist in der Kleinkindphase von ho-
her Relevanz. Bleibt eine angemessene Reaktion aus, kann es zu Entwick-
lungsverzogerungen oder Verhaltensauffilligkeiten kommen.

An dieser Stelle kann vermutet werden, dass die in industrialisierten Gesell-
schaften weniger ausgeprigte rdumliche Nihe von Mutter und Kind sowie
die rationale Uberlagerung der emotional ausgerichteten Verhaltensmuster
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zu den skizzierten Abweichungen fiihrt, die erhebliche Konsequenzen fiir die
kindliche Entwicklung haben.

Die kulturell iiberformte Welt macht das heranwachsende Kind zusitzlich
abhingig von seinen Bezugspersonen, was die Gefahren fiir eine ,,naturge-
miBe Entwicklung zusitzlich ansteigen ldsst (vgl. Schleidt, M. 2001, 95f.).

Alle aufgefiihrten unmittelbaren Reaktionen der Mutter auf das Kind setzen
eine enge Bindung voraus: Ist diese gestort, kommt es kaum zu kindlichem
Neugier- und Lernverhalten; die Angst vor Verlust ist zu groB (vgl. ebd.,
98). Fehlt diese Basis, wird keine Zunahme an raumlicher Distanz zwischen
Mutter und Kind ausgeprigt, was wiederum erhebliche Konsequenzen fiir
den sich anschlieBenden Entwicklungsprozess hat. ,,In industrialisierten Kul-
turen, wo die Miitter ihre Kinder nicht stindig tragen und tiberhaupt weniger
Korperkontakt zum Kind besteht, finden wir oft ,,Mutter-Ersatz"-Objekte.
Das sind Kuscheltiere, weiche Lappen oder Schmuse-Objekte, an die die
Kinder sich gewohnt haben, die sie sehr lieben und die sie oft mit sich he-
rumtragen. Ganz besonders verlangen die Kinder nach ihnen, wenn sie (z.B.
abends im Bettchen) allein sind oder wenn sie Angst haben. Man kann sa-
gen, dass die Kinder eine Bindung an diese Objekte aufgebaut haben, die
ihnen hilft, eine zeitweilige Trennung von der Mutter zu tiberwinden. In
traditionalen Kulturen gibt es keine derartigen Mutter-Ersatz-Objekte, die
Kinder dort bediirfen ihrer offenbar nicht. Der Gebrauch von Sicherheitsob-
jekten zeigt aber auch, wie anpassungsfahig Kleinkinder sind“ (ebd., 99).

Mit der Fahigkeit selbststindiger Fortbewegung beginnt im Grunde ein neu-
er Lebensabschnitt, der zum einen durch Angste vor der bevorstehenden
Unsicherheit des Neuen gekennzeichnet ist, zum anderen aber auch durch
ausgeprédgtes Neugierverhalten angebahnt wird. Dieser ,,Spannung® muss
das Kleinkind standhalten, es erhilt aber im Gegenzug dafiir eine sich aus-
weitende rdumliche Wahrnehmung, die zunehmende Eigenstdndigkeit in
sich birgt (vgl. ebd., 100). Da die Lebenswelten/Lebensraume in industriali-
sierten Gesellschaften duBerst heterogen sind, liegt hier bereits der Ursprung
fiir eine hoch differenzierte kindliche Entwicklung, wie sie fiir traditionale
Kulturen kaum vorstellbar ist; Kindheit dort ist eine homogene Lebensphase.

3.1.3 Die Kindheitsphase

Der Erwerb der Geschlechtsidentitit beginnt schon im frithen Kindesalter.
Wihrend das gegengeschlechtliche Kind mehr an Zuneigung erfihrt, ist der
gleichgeschlechtliche Elternteil fordernder/anregender. Diese Rollenvertei-
lung in der elterlichen Erziehung ist als Orientierung wichtig, findet sich
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aber in industrialisierten Gesellschaften immer weniger ausgeprigt (vgl.
Schleidt, M. 2001, 101). Zwar kann darin eine kulturell bedingte Erweite-
rung von Verhaltensmoglichkeiten gesehen werden, jedoch vermindert dies
auch Orientierungswissen in einer Welt, die kaum mehr Richtlinien und
Eckpunkte fiir Verhaltensnormen der nachwachsenden Generation an die
Hand gibt. Gerade fiir die Phase des jungen Erwachsenen und der Ausbil-
dung einer Erwachsenenidentitit birgt dies Schwierigkeiten.

Das Spielen als kindliche Lernform hat in unseren Gesellschaften aufgrund
kulturell tiberformter Lebensweisen an Relevanz verloren: Es gibt wenig
altersgeschichtete Kinderspielgruppen, die durch Nachahmung das Aufstei-
gen mit zunehmenden Fertigkeiten, das Sich-gegenseitig-Helfen, das eigen-
stindige Problemlosen ermoglichen. Auch das Aufstellen sozialer Regeln in
solchen Gruppen kann nicht mehr erlernt werden. Damit unterscheidet sich
die Kindheit in Industriegesellschaften erheblich von der in traditionalen
Kulturen.

"Als Zwischenergebnis aus diesen Befunden ist festzuhalten: Im Grunde ver-
hindert bei uns der , verfremdete“ Lebensraum das natiirliche Spielen als
kindgemdfse Lernform.

3.1.4 Pubertdt

Im Ubergang von der Jugendphase in das Erwachsenenalter gibt es einen
erneuten Losloseprozess, der in seiner Grundstruktur iibrigens charakteris-
tisch fiir die Ontogenese und Raumwahrnehmung ist: Je besser die Loslo-
sung gelingt, je sicherer die vorangegangene Phase abgeschlossen werden
konnte, desto wahrscheinlicher wird die sich anschlieBende gelingen. Aber
gerade in industrialisierten Gesellschaften bestehen Eltern-Kind-
Verbindungen wesentlich linger als dies stammesgeschichtlich angelegt ist.
Die Wissenskumulation mit ihren langen Ausbildungserfordernissen ohne
Einbindung des Jugendlichen in den Subsistenzprozess der Familie erschwe-
ren den Losloseprozess. Lange Orientierung bis zur Berufswahl, lange Pha-
sen bis zur vollstindigen Etablierung im Berufsleben mit der Moglichkeit
eigener Familienplanung lassen die Jugendphase gegeniiber traditionalen
Kulturen extrem lang erscheinen.

Auch hier ldsst sich erkennen, dass die hoch zivilisierte Lebensweise nicht
unbedingt kompatibel zu unseren stammesgeschichtlichen Wurzeln ist.
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3.2 Die Kulturethologie als Erklirungsansatz fiir die verdnderte Raum-
wahrnehmung in der Ontogenese

Fiihrt man die Aussagen einmal zusammen, so sind sie zwar den Phasen, wie
wir sie aus der Beschreibung der traditionalen Kulturen oder der Geschichte
der Piadagogik herausgearbeitet haben, dhnlich, jedoch stellt die kulturell
iiberformte Umwelt die biologisch fundierten Verhaltensweisen gegeniiber
Heranwachsenden vor grofie Probleme: Einerseits bietet die kulturell ge-
formte Umwelt viele Herausforderungen und Entwicklungschancen fiir das
heranwachsende Kind, andererseits hemmt sie jedoch auch natiirliche Ent-
wicklungsverlaufe wie selbststdndiges Entdecken der eigenen nahen Umge-
bung, das Spielen in Kinderspielgruppen usw. Die rational iiberformten emo-
tionalen Bindungen der Miitter zum Kind stellen eine weitere Gefahr fiir den
natiirlichen Entwicklungsverlauf des Kindes dar. Hinzu kommt eine extrem
lange Jugendphase mit einer eigenstiandigen Kultur, die vollkommen losge-
l6st von der Erwachsenenwelt existiert, was zu erheblichen Generationen-
konflikten fithren kann. Damit kann ein Bruch innerhalb der Tradition von
Briauchen und Normen einhergehen, was zur Ausdifferenzierung einer Ge-
sellschaft in immer feiner untergliederte Subformen fithren kann, und dies
stiftet zunehmend weniger an Identititsgefiihl.

Die Kulturethologie als Querschnittsdisziplin konnte helfen, das kulturell
Uberformte vom natiirlich Gewordenen abzugrenzen. So wiirde es moglich
herauszuarbeiten, ob die gestaltete kindliche Umwelt den stammesgeschicht-
lich etablierten GesetzméBigkeiten, die die kindliche Entwicklung der Denk-
formen bedingen, entspricht: Damit konnten beispielsweise die Fragen ge-
klart werden, ob der Schnuller als Ersatzfunktion fiir die miitterliche Brust
tatséchlich die gleiche Funktion im Entwicklungsverlauf iibernehmen kann,
ob das Ablegen des Sduglings im Kinderbettchen eine dhnliche Bindungsin-
tensitdt zwischen Mutter und Kind entstehen ldsst, wie sie sich beim fast
ununterbrochenen Tragen des Sduglings am Korper entwickelt.

Wie nun das Wissen um die verinderte Raumwahrnehmung und die damit
einhergehende Raumbeherrschung durch das Kind im Verlauf der Ontogene-
se fiir die Gestaltung von kindgemaBem Unterricht genutzt werden kann, soll
im Folgenden ausgefiihrt werden. Dazu wird die bislang aufgezeigte Ent-
wicklungslinie von spezifischen Formen des Denkens den Anschauungsfor-
men nach Rupert Riedl zugeordnet, um - auf dieser Abstraktion aufbauend
(im néchsten Schritt) - Formen des Unterrichtes, die den entwickelten Denk-
formen angemessen sind, aufzuzeigen.
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4. Das Konstrukt der Anschauungsformen bei Riedl

Der jiingst verstorbene Meeresbiologe und Wissenschaftstheoretiker Rupert
Riedl hat als Ergebnis seiner Rekonstruktion der Phylogenese vier Anschau-
ungsformen herausgearbeitet, die die sich verdndernde Verhaltensweise des
Menschen zur Welt offen legen: Wihrend auf der Entwicklungsstufe
,»Wahrheit und Wahrscheinlichkeit“ der Mensch in der Lage ist, Reiz und
Reaktion miteinander zu assoziieren und entsprechende Verhaltenswei-
sen/Organstrukturen als ,,Antwort auf die Struktur und Anforderung der
Umwelt herauszubilden, ist er auf der Stufe von ,,Qualitit und Quantitit“
dazu fihig, sich durch Symbolgebrauch iiber die Welt zu duflern — die unmit-
telbare wird zur mittelbaren Weltbegegnung; die im Lerner entstehende
Weltordnung lésst sich in eine von ihm erzeugte Sprachordnung transformie-
ren. Die Anschauungsform der ,,Kausalitit erlaubt es dem Menschen, das
Verstiandnis von Welt in Ursache-Wirkungs-Zusammenhinge zu zergliedern
(Rekonstruktion) und Riickschliisse iiber die Relationen der wahrgenomme-
nen Bestandteile zu ziehen. Die Anschauungsform der ,Finalitit* ertffnet
den Weg zur Prognose noch nie da gewesener Ereignisse, basierend auf dem
zuvor angeeigneten Wissen iiber die Welt. Wihrend also die ,,Finalitat* auf
die Zukunft und deren moglichst sichere Vorwegnahme orientiert ist, richtet
sich die ,,Kausalitit“ auf die Rekonstruktion vergangener Entwicklung; je
genauer das dort gewonnene Wissen mit der Struktur der Umwelt iiberein-
stimmt, desto besser sind die aus der Prognose gewonnenen Ergebnisse (vgl.
Riedl, R. 1981, 38ff.).

An dieser Stelle wird die Verwiesenheit der Anschauungsformen deutlich:
Es handelt sich hier um eine hierarchische Ordnung, die sich im Laufe der
Evolution etabliert hat, deren Abfolge aber auch in der Ontogenese nachzu-
weisen ist.

Diese kurze Skizzierung von Riedls Anschauungsformen lésst fiir die Ver-
mittlungsmethode zwei wichtige Sachverhalte erkennen:

a) Die Genese der Wahrnehmungsfahigkeit verweist auf die komplementar
zu strukturierende Vermittlungsmethode. Damit ist gemeint, dass die
Vermittlungsformen auf die Wahrnehmungs- und Verarbeitungsfihigkeit
des Lerners verwiesen sind und dessen Entwicklungslogik aufgreifen
miissen, um Aneignung zu gewiahrleisten. Die Konsequenz davon ist:

b) So, wie die Wahrnehmungs-/Anschauungsformen an Abstraktion zu-
nehmen, konnen auch die Formen der Vermittlung diesem Prozess fol-
gen.
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Die Evolution hat spezifische Strukturen im Entwicklungsgang zur Welter-
schlieBung vorgegeben, die es zur Gestaltung der Vermittlungsmethode an-
zuwenden gilt, um Aneignung zu gewdéhrleisten: und zwar durch eine wis-
sensbasierte Gestaltung des Vermittlungsvorganges.

5. Die Konsequenzen der Kenntnis der Ontogenese der Raumwahrneh-
mung in Verbindung mit dem Konstrukt der Anschauungsformen fiir
die Gestaltung von Lernprozessen

Nachdem nun die Anschauungsformen aus der Biologie hergeleitet sind,
werden im néchsten Schritt die durch verdnderte Raumwahrnehmung und -
beherrschung erworbenen Denkformen den Anschauungsformen zugeordnet.
Dabei soll die strukturelle Komplementaritit zwischen der beim Kind entwi-
ckelten Denktitigkeit und der dazu passenden Darstellungsform der Welt
durch andere Personen aufgezeigt werden.

5.1 Die Zuordnung entwickelter Denkformen zu den Anschauungsformen

5.1.1 Die ,, Wahrheit und Wahrscheinlichkeit

Assoziation

Im ersten Lebensjahr sind Sduglinge in der Lage, ihre Bediirfnisse mimisch,
gestisch oder vokal zu 4duflern; die darauf erfolgenden Reaktionen (bis zu
einer Sekunde spiter) werden mit der eigenen AuBerung in Zusammenhang
gebracht (vgl. Schleidt, M. 2001, 88).

Verarbeiten bindrer Riickmeldungen aus der Umwelt

Verstirkt mit dem Beginn des Laufenlernens erhalten die Kleinkinder bindre
Riickmeldungen aus ihrer unmittelbaren Umgebung. Sie stofen auf diese
Weise sowohl auf physische als auch auf ,,psychische* Grenzen, denn er-
wiinschtes Verhalten wird von Bezugspersonen verstirkt, unerwiinschtes
durch grenzziehende MafBinahmen gekennzeichnet (vgl. Krebs, U. 2001a,
466). Die fiir das Kind erfahrbaren Grenzen sind demnach zum einen unmit-
telbar aus der Umwelt erfahrbar, zum anderen kulturell bedingt.

5.1.2 Die ,, Qualitéit und Quantitéit“

Beobachten und Nachahmen - Zeigen und Vormachen

Die eigenstindige Fihigkeit zur Fortbewegung erlaubt das Aufsuchen er-
wiinschter Sozialpartner. Die Kinderspielgruppen erlauben das Nachahmen
gemil ihrer entwickelten Fihigkeiten und ermoglichen durch zunehmende
Beherrschung spezifischen Verhaltens und Konnens die Einnahme einer
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anderen sozialen Position (ebd., 475). Die Vermogen ,,Beobachten und
Nachahmen* sind somit auf unmittelbare Prisenz anderer Sozialpartner ver-
wiesen, die etwas zeigen oder vormachen; in dieser Présentationsform liegt
bereits der Auforderungscharakter zur Aneignung des Wahrgenommenen.

Spielen

Das Kinderspiel ist vorbereitend auf die Lebensbeziige und Subsistenzfor-
men traditionaler Gesellschaften, wihrend es in hoch zivilisierten Gesell-
schaften zweckfrei ist. In beiden Gesellschaftsformen handelt es sich jedoch
um eine aktive Strategie der Welterschliefung, die Basis fiir zunehmende
Sprachkompetenz und die Anbahnung abstrakter begrifflich reprisentierter
Vergleiche ist (vgl. Krebs, U. 2001a, 478). Im Spiel sind die oben aufgefiihr-
ten Formen unmittelbarer Wahrnehmung anderer Personen mit Aufforde-
rungscharakter zusammengebunden, so dass das Spielen im Grunde eine
Kombination der bereits vorgestellten Formen der WelterschlieBung dar-
stellt; es handelt sich demnach nicht um eine selbststindige Grundform.

Vergleichen, Trennen und Zusammenfiigen - Bezeichnen

Der Spracherwerb beginnt im Alter von etwas iiber einem Jahr und wird
kulturspezifisch durch die Miitter oder andere Bezugspersonen durch Er-
munterung zum Nachsprechen, dem Vorsprechen von Schutzformeln oder
anderen kulturrelevanten prignanten Aussagen gefordert. Um Sprache ge-
zielt anwenden zu konnen, muss die Fihigkeit zum Vergleichen und Diffe-
renzieren gegeben sein; dies ist die Grundlage aller Bezeichnung (vgl. ebd.
463). Der Spracherwerb beim Kind setzt Sozialpartner voraus, die die Dinge,
ihre Eigenschaften und Zusammenhinge zwischen Objekten bezeichnen.
Aus dieser Begriffsordnung heraus abstrahiert das Kind durch die Denkti-
tigkeiten des Vergleichens, Trennens und Zusammenfiigens fiir sich selbst
die Zusammenhénge zwischen den eigenen Wahrnehmungen, bis schlieflich
innere Zustidnde und nicht unmittelbar wahrnehmbare Sachverhalte gegen-
iiber Dritten ausgedriickt werden konnen. Wie die Analogie als von Vorwis-
sen auf neue Sachverhalte erschliefende Strategie im Unterricht genutzt
werden kann, hat Markus Hasselhorn (2001) prazise dargestellt.

5.1.3 Die Kausalitdit

Verarbeiten mittelbarer Information - Unterweisen

Im Alter von etwa sechs Jahren ist das begriffliche Denken so weit gefestigt,
dass diese Form der mittelbaren Reprisentation der Welt als moglicher Er-
fahrungsraum angeeignet/gedanklich erschlossen werden kann. Es beginnt
nun die gezielte Weitergabe von zur Subsistenz erforderlichem Wissen, das
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Priifen der entwickelten Fahigkeiten u.4.; es setzt die Kenntnis von Zeitein-
teilungen wie ,,vorher/nachher” voraus und ldsst bei den Erwachsenen ein
wissen um die Relevanz des Tradierungsprozesses an sich erkennen (vgl.
Krebs, U. 2001a, 485).

5.1.4 Die Finalitdt

Formal-logisches Schlieflen - Generalisieren und Abstrahieren

Ist die Fahigkeit zu mittelbarer Reprisentation der Welt beim Kind entwi-
ckelt, so wird es durch Angebote von Generalisierung und Abstraktion ge-
wonnener unmittelbarer Erfahrungen, die aber begrifflich verarbeitet sind,
moglich, Prozesse des formal-logischen Denkens (beispielsweise Syllogis-
men) nachzuvollziehen oder als eigene ErschlieBungstechnik anzuwenden
(vgl. Krebs, U. 2001a, 132). Wichtig an dieser Denkform ist, dass sie kei-
neswegs angeboren ist, vielmehr scheint sie durch den Prozess der Kultivati-
on des Menschen in beginnender Theoriebildung entstanden zu sein (vgl.
Krebs, U. 2001a, 133).

5.2 Die Konsequenzen fiir die Gestaltung von Unterricht

Nachstehendes Schema fiihrt die oben dargestellten Denkformen mit den
Anschauungsformen und den damit verbundenen Zugangsweisen des Kindes
zur Welt und den passenden Formen der Veranschaulichung durch soziale
Bezugspersonen zusammen.

Die mogliche Zuordnung von entwickelter Denkform zur Fzhigkeit der
WelterschlieBung und deren komplementire Anwendung zur intentionalen
Vermittlung der Welt zeigt die Verwiesenheit der Gestaltung von Unterricht
auf die Stammesgeschichte des Menschen und die darauf beruhende Kultur-
geschichte. Die vom Heranwachsenden gezeigten Fihigkeiten konnen als
Indikator fiir entwickeltes Denkvermodgen herangezogen werden, um die
passende Form der Vermittlung (ob im familialen oder schulischen Kontext)
zu wihlen und anzuwenden, um den Entwicklungsprozess zu unterstiitzen.
Um eine weitere Prézision der getroffenen Aussagen zu erreichen und diese
anhand empirischer Befunde belegen zu konnen, ist weitere erziehungswis-
senschaftliche Forschung notwendig; darauf soll im Anschluss kurz einge-
gangen werden.
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Abb.1: Zusammenfiihrung von Denkformen, Anschauungsformen und Zugangsweisen
des Kindes zur Welt (Entwurf: B. Weber)

6. Notwendigkeit erziechungswissenschaftlicher Forschung

6.1 Erkenntnisfihigkeit als Grundlage menschlichen Lernens

Walther L. Fischer (2001) zeichnet in seinem Aufsatz , Niveaus der An-
schauung, der Anschaulichkeit und Veranschaulichung im Mathematikunter-
richt” den Verlauf und die damit erreichbare Zunahme an Abstraktion im
Erkenntnisprozess nach. Alleine der Titel verweist auf die Kongruenz von
Denkfihigkeit/ Anschauungsniveau, der entsprechend zu wihlenden Art der
Veranschaulichung, um eine angemessene/rezipierbare Anschaulichkeit im
Unterrichtskontext zu erzielen; damit ist der Titel Programm und verweist
explizit auf den Prozess von Erkennen und Aneignen, wie er sich stammes-
geschichtlich etabliert hat. Nachstehende Grafik soll den Prozessablauf des
Erkennens veranschaulichen:

46 matreier GESPRACHE



unmittelbare
Welt / Begriffe

unmittelbare
Welt / Begriffe

Vermittlung

1 - Abstraktion

2 - Veranschaulichung mittelbare

Welt / Begriffe

mittelbare
Welt / Begriffe

Abb.2: Prozessablauf des Lernens (Entwurf: B. Weber)

Erkennen als erschlieBendes Verhalten gegeniiber der Umwelt ist demnach
die Grundlage dafiir, Aneignungsprozesse beim Lerner gezielt zu initiieren.
Der Unterricht ist demnach ein kultivierter Raum, der ,,gefiihrtes Erkennen®
ermoglicht und sich zur Weitergabe kumulierten Wissens als effektive Stra-
tegie bewihrt zu haben scheint.

6.2 Die Vermittlungsmethode als Forderinstrument im Lernprozess

Die Unterrichtsmethode ist ein Forderinstrument im Entwicklungsprozess
zur Erschliefung immer groferer Kulturrdume. Dabei ist zu betonen, dass
die Gestaltung der Uberginge von einem zum nichst hoheren Niveau der
Anschauung Aufgabe der Vermittlungsmethode ist; die inhaltliche Fiillung
einer Anschauungsform mit Kulturgiitern kann der Lerner im Grunde durch
das Vermogen zur Anwendung der entsprechenden Denkform eigenstindig
und zu einem jeden Zeitpunkt leisten. Ergebnis ist dann die individuelle Ver-
fiigbarkeit unterschiedlicher Wissensbereiche, woraus sich eine hoch diffe-
rentielle Verteilung kumulierten Wissens innerhalb der Gesellschaft ergeben
kann.

Die Frage, wie der Wissenskumulation im schulischen Lernen entsprochen
werden kann, muss also nicht ausschlieBlich auf didaktischer Ebene disku-
tiert und beantwortet werden. Vielmehr ist es m.E. erforderlich, die biologi-
schen und physiologischen sowie psychologischen Grundlagen von Lernen
systematisch zu erforschen, um sie in einer Theorie der Vermittlungsmetho-
de zusammen zu fiihren, die nicht an den Symptomen im Klassenzimmer
orientiert arbeitet (vgl. Krebs, U. 2001a, 137).
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6.3 Naturgemdfies Lernen als Moglichkeit eigenstindiger Kulturraumer-
schlieffung

Das Ergebnis einer derart angelegten Grundlagenforschung innerhalb der
Erziehungswissenschaft konnte es dann sein, dass eine ,,naturgeméfBe* Orga-
nisation des Lernprozesses es ermoglicht, die erworbenen Denkfiahigkeiten
eigenstindig und unabhingig von lehrenden Personen anzuwenden, um inte-
ressierende Kulturrdume zu erschliefen. Lebenslanges Lernen miisste kein
Synonym fiir institutionelle Begleitung der gesamten Lernbiografie sein,
sondern die zu den Anschauungsformen kompatiblen Erkenntnis-
/Aneignungsstrategien sind in der Schule weitergegeben worden, damit sie
jederzeit selbststdndig zur Anwendung kommen konnen. Volkswirtschaftlich
und betriebswirtschaftlich hitte diese Vorgehensweise einen erheblichen
Nutzen, dem gegeniiber diirften die Foérdermittel zur Finanzierung der erfor-
derlichen Grundlagenforschung nicht sonderlich ins Gewicht fallen.

Aus der kulturvergleichenden Herangehensweise an traditionale Gesellschaf-
ten, wie sie in Kap. 2.1 vorgestellt wurde, lassen sich die Gefahrenquellen
einer zunehmenden Abweichung von den natiirlichen Grundlagen des Ler-
nens im Unterricht hoch zivilisierter Volker erkennen. Bleibt zu hoffen, dass
sich die Erziehungswissenschaft verstirkt bemiiht, anhand fundierten Wis-
sens die kultur- und sozialriumliche ErschlieBung und Aneignung fiir die
nachwachsende Generation zu effektivieren, indem sie die natiirlichen Fun-
damente der Lernfahigkeit in kultivierter Form zur Anwendung bringt.
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