Max Liedtke

Der Platz fiir Schiiler
Kulturethologische Aspekte in der Entwicklung der
schulischen Sitzmdobel

Wenn man vom ,,Platz des Schiilers* splricht,l konnen sehr unterschiedliche
Plitze* gemeint sein. Es konnte u. a. der héusliche Arbeitsplatz des Schii-
lers sein, es konnten aber auch das Schulgebdude (vgl. Freyer, M. 1997;
Menz, U. 1997), das Klassenzimmer, der Raumanspruch pro Kind innerhalb
des Klassenraumes, der Pausenhof (vgl. Forster, J. 2000) oder die schuli-
schen Sitzmobel gemeint sein. Alle diese Plitze oder Rdume des Schiilers
haben ihre eigene, z. T. sehr vielfiltige fiinftausendjahrige Geschichte. Schu-
Je in einem engeren Sinn, dass ndmlich eine delegierte Lehrperson einen
,Schiiler bzw. — arbeitsokonomischer — eine Gruppe von Schiilern unter-
richtet, gibt es seit der Erfindung der Schrift, also seit Beginn der sumeri-
schen und Agyptischen Hochkulturen ca. 3000 v. Chr. Wie weit allein das
Feld der Architekturgeschichte der Schulgebiude — eines mindestens in den
letzten Jahrhunderten speziellen Gebiudetypus — ist, wird jedem, der auf-
merksam durch unsere Stadte und Dorfer geht, geldufig sein. Vorliegender
Beitrag bezieht sich aber insbesondere auf die Geschichte der schulischen
Sitzmobel des Schiilers im mitteleuropdischen Bereich, wenngleich diese
Geschichte im orientalischen Raum beginnt. Der Sitz des Lehrers, der insbe-
sondere in der christlichen Tradition als ,,Katheder* einen eigenen Symbol-
wert erhielt (vgl. Entscheidungen des Papstes ,,ex cathedra®), bediirfte eben-
so einer gesonderten Untersuchung.

Die Sitzgelegenheiten, die den Schiilerinnen und Schiilern in den Schulen
angeboten werden, gehoren neben den Schreibgeritschaften und dem Leh-
rerpult zu den charakteristischsten gegenstindlichen Objekten der Schulge-
schichte. Es war vermutlich die Schule, in der erstmals in der Geschichte der
Menschheit in organisierter Weise und in erheblichem Zeitumfang der junge
Mensch ,,zum Sitzen kam*.

' Es handelt sich um die Fortsetzun g meiner Untersuchung von 2004.
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1. Der Platz fiir Schiiler in der Gegenwart

In den gegenwirtigen Schulen der Industrienationen ist seit einigen Jahy.
zehnten der Stuhl der iibliche Sitzplatz der Schiilerschaft (Abb. 1). Es gibt
eine Fiille an Normvorgaben (funktionale, medizinische, hygienische, feyer.
polizeiliche usw.), die der schulische Platz des Schiilers erfiillen muss (vg]
Anforderungen an Schulmdébel in Osterreich: Onorm A 1650). Der Stuhl hy
sich gegeniiber der Schulbank, obwohl auch er seine Probleme hat (vgl. Ry;.
schen, Schaukeln), durchgesetzt, weil er flexibler ist und sich leichter dep
individuellen orthopddischen und arbeitstechnischen Erfordernissen anpas.
sen ldsst (Abstand zum Tisch, Sitzhohe, Transportierbarkeit). Auch unter.
richtlich hat diese groBere Flexibilitit bedeutende Vorteile. So erleichtert der
Stuhl insbesondere den Wechsel zwischen Frontal-, Gruppen- und Einzelup-
terricht.

AuBerhalb der Industrienationen dominieren in den Schulen allerdings héu-
fig noch Schulbinke. Es steht auBer Frage, dass auch die Optimierung der
Schuleinrichtungen, abgesehen von den jeweiligen padagogischen Vorstel-
lungen, von den finanziellen Rahmenbedingungen abhingt. Der ,,Platz des
Schiilers* hatte auch in unserer Geschichte viele Gesichter.

218 matreier GESPRACHE




2. Wie sahen die geschichtlichen Vorlaufer des Schiilerstuhles aus?

{’ber die frithesten Formen der Sitzgelegenheiten fiir die Schiilerschaft sind
wir nicht informiert, haben auch nicht so hochplausible Rekonstruktionen,
wie wir sie im Falle der friihen Schreibgerite besitzen (vgl. Liedtke, M.
1996). Sicher wird man davon ausgehen miissen, dass die Schiiler im Unter-
richt der sumerischen und #gyptischen Zeit zunéchst auch einfach auf dem
Boden gesessen haben, wie der schweizerische Maler Albert Anker auf sei-
nem historisierenden, aus der zweiten Hilfte des 19. Jahrhunderts stammen-
den Stich sich Pestalozzis Zoglinge noch um den Lehrer auf dem Boden
sitzend vorstellte (Liedtke, M. 1968, 118f.). Die iltesten historischen Hin-
weise auf ,Sitzgelegenheiten“ fiir Schiiler konnten die ,,Lehmbznke” sein,
die in dem mutmaBlichen Schreiberraum, der gelegentlich auch als Schul-
raum gedeutet wird, im Palast zu Mari/Mesopotamien (1800 v. Chr.) ausge-
graben worden sind (Abb. 2).

Fiir das antike Griechenland und Rom sind wir iiber die schulischen Sitzge-
legenheiten deutlich besser informiert. So sitzt nach der Schale des Duris (5.
Jh. v. Chr.) ein Schiiler — wie sein Lehrer und der Pddagoge (die den Schiiler
begleitende Aufsichtperson) — auf einem kunstvoll gefertigten Hocker. Ein
weiterer Lehrer — vermutlich ein Grammatik-Lehrer — sitzt auf einem mit
eine Lehne versehenen Stuhl, wihrend der Schiiler vor ihm steht (Abb. 3).
Dies war offensichtlich nur die Situation beim Einzelunterricht.

Die Rekonstruktion des Ephebeion im Gymnasion von Priene (hellenistische
Zeit) zeigt, dass bei groferen Schiilergruppen andere Sitzmoglichkeiten vor-
gesehen waren. Die Schiiler salen auf einer das Ephebeion an drei Seiten
umgebenden und unmittelbar an den Wénden entlang fiihrenden Steinbank
(Abb. 4). Fiir die frithe romische Kaiserzeit zeigt ein pompejanisches Wand-
gemilde, dass ein Malschiiler einen hockerhohen Wiirfel nutzte, wiahrend er
eine Statue skizzierte (Alt, R. 1966, 95). Die bekannte Unterrichtsszene auf
dem Relief des Grabmals von Neumagen/Trier legt nahe, dass die Schiiler
im 3. Jh. n. Chr., sofern es sich um die Unterrichtung von Einzelschiilern
oder von kleinen Gruppen handelte, wie der Lehrer jeweils auf einem eige-
nen, gestalterisch durchaus aufwindigen Katheder salen (Abb. 5).
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Abb. 3: Schulszenerien
auf der Schale des Duris

(5. Jh. v. Chr.)

Abb. 5: Romische Unter-
richtsszene, Relief des
Grabmals von Neuma-
gen/Trier (3. Jh. n. Chr.)

Abb. 2: MutmaBlich;
Palastschule zu  Ma-
ri/Mesopotamien (um
1800 v. Chr.). Evtl. auch
Diktatraum  fiir  eine
Gruppe von Schreibern.

Abb. 4: Ephebeion im
Gymnasion von Priene
(hellenistische Zeit) (Re-
konstruktion)
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Das Bildmaterial, das wir zu Unterrichtsszenen aus dem ausgehenden Mit-
telalter besitzen, zeigt die Schiilerschaft zumeist auf lehnenlosen Holzbdnken
sitzend, insbesondere bei Szenen, die mutmaBlich aus dem universitdren
Bereich stammen, auch an abgeschrigten oder waagerechten Tisch-Pulten
(Abb. 6, vgl. Alz, R. 1966, 108-178; 258). Diese Tradition setzt sich auch in
der nachreformatorischen Zeit fort (vgl. Alr, R. 1966, 190, 195, 210). Bei den
Schreib- und Rechenmeistern dieser Zeit erscheinen die Béinke jeweils dem
Rechentisch beigefiigt (Abb. 7, Alt, R. 1966, 214f., 218). Dass Schreibsitua-
tionen in diesem Zeitraum wesentlich seltener dargestellt werden, héngt da-
mit zusammen, dass die Darstellungen héufig aus Veroffentlichungen der
Schreib- und Rechenmeister stammen und dass dem Rechenunterricht ein
hoherer Werbewert zugedacht wurde.
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Pline zu einer angemessenen Moblierung eines Unterrichtsraumes sind by,
her erst ab dem 17. Jahrhundert belegt. So hat Joseph Furttenbach d. A. Mj;.
te des 17. Jahrhunderts einen ,,Schulgrundriss* entworfen, nach dem sich dje
Schiiler an acht groen Tischen auf Bénken gegeniiber salen. Ob die Binke
bereits mit Lehnen verbunden sein sollten, ldsst sich aus dem Grundriss nicht
entnehmen (vgl. Alt, R. 1966, 343). Vermutlich waren sie aber ohne Lehney
gedacht (vgl. Alt, R. 1971, 69). Dezidiertere Vorschlige fiir den Bau vop
Schulbianken liegen bei Johann Ignaz von Felbiger (1783) vor (Abb. 8).
Felbiger unterscheidet zwischen einer ,,Lesebank“, die wie eine schlichte
lehnenlose Holzbank, gestiitzt von etwas abgewinkelten Beinen (bei einer
Dreisitzerbank sechs Beine), aussah. Daneben sieht er ,,Schreibbénke* vor,
die mit einem Schreibpult, dessen Funktionen offensichtlich klug durchdachy
waren (Pult mit waagerechtem und abgeschrigten Teil, Biicherablage, ein-
gebautes Tintenfass), mit Hilfe einer Verbindungsschwelle verkniipft sein
sollten. Die Vorderseite der Schreibpulte diente zugleich als Lehne fiir die
vorgeordnete Schreibbank. Die letzte Schreibbank der Reihe sollte mit einer
eigenen Lehne versehen sein (vgl. Berquet, K.-H. 1971, 23). Felbigers
»Schreibbianke* konnen der Form nach sicher als Vorldufer der charakteristi-
schen Schulbinke (Subsellien) des 19. und der ersten Hilfte des 20 Jahrhun-
derts eingestuft werden, wenngleich noch zu untersuchen wire, ob die spiite-
ren Schulbankformen tatsichlich unmittelbar auf die Ideen Felbigers zu-
riickgehen.

Seit wann die Schulhduser des 19. Jahrhunderts im deutschsprachigen Raum
mit den typischen ,,Schulbdnken® in der fixen Kombination von Bank und
Pult (Abb. 9, vgl. Wolf, J. 1812) ausgestattet waren, lasst sich gegenwirtig
noch nicht genau bestimmen. Der Bau spezialisierter Schulbénke beginnt in
groBerem Umfang sicher kaum vor dem Ende des ersten Jahrzehnts des 19.
Jahrhunderts. In Abbildungen zur Schulsituation tauchen diese Schulbinke
erst ab den 30er Jahren des 19. Jahrhunderts auf (vgl. Alt, R. 1971, 238, 240).

Ab ca. 1870 setzt eine allmihliche Umstellung von vielsitzigen Subsellien
auf zweisitzige ein, die in der ersten Hilfte des 20. Jahrhunderts schlieBlich
die dominierenden Schulbinke waren (Abb. 10), bis auch sie nach dem
Zweiten Weltkrieg vom Stuhl als schulischem Sitzmobel abgelost wurden.
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Abb. 8: Johann Ignaz von Felbiger (1783): Vorschliige fiir den Bau von Schulbénken
(Auszug: L und M: Lesebéinke; J: Seitenaufriss der hintersten Schreibbank; K: Seiten-
aufriss der vordersten Schreibbank).

Abb. 9: Wolf, Johann (1812): Vor-
schlége zur Gestaltung von Schul-
bénken

Abb. 10: Zweisitzige Schulbank
(Vorschlag: Architekt H. Rettig) (ab
ca. 1900)
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3. Kulturethologische Aspekte

Nach der Umschreibung, die Otto Koenig gegeben hat (1970, 17), setzt sich,
die Kulturethologie aus wenigstens fiinf Themenbereichen zusammen:

a) Wodurch sind Abldufe in Kulturen strukturell bestimmt?
(z. B. Verlaufsformen)

b) Wodurch sind Kulturen inhaltlich bestimmt?
(Grundlegende Antriebskrifte der kulturellen Entwicklungen)

¢) In welcher Weise wirken sich Verhaltensdispositionen auf die Entwick.
lung der Kultur aus?
(z. B. individuelle und regionale Varianz der Kulturen)

d) Welche okologischen Rahmenbedingungen sind allgemeingeschichtlich
und individualgeschichtlich zur Entwicklung kultureller Phinomene er-
forderlich?

(z. B. stammesgeschichtliche und individualgeschichtliche Bedingungen
der Entstehung von ,,Kunst*)

e) Welche Riickwirkungen werden durch kulturelle Entwicklungen auf die
genetischen Dispositionen und auf die biologische Evolution ausgeiibt?
(z. B. Dampfung bzw. Akzentuierung genetischer Dispositionen, Ziich-
tungen, Gentechnik)

Nur exemplarisch soll versucht werden, das Thema ,,Platz des Schiilers“
nach diesen fiinf Aspekten abzufragen, wie dies vergleichbar durch den Au-
tor schon bei den Beispielen der liturgischen Gewénder und der Schreibgeri-
te versucht worden ist (Liedtke, M. 1994; 1996). Auf dem Hintergrund der
breiten Sammlungsbestinde an historischen Schulmobeln und an Abbildun-
gen konnte die Untersuchung noch wesentlich detaillistischer und differen-
zierter ausgefiihrt werden.

3.1 Wodurch sind Abliufe in Kulturen strukturell bestimmt?

Wenn man diese kausalbezogene Frage auf das Thema ,,Platz des Schiilers”
bezieht, ist zu fragen: Woher kamen die Verdnderungen der schulischen
Sitzmobel?

Auch die in Abschnitt 2 skizzierten Verdanderungen sind, wie gerade bei den
Matreier Gesprachen schon an vielen anderen Beispielen der Kulturge-
schichte belegt wurde, keine beliebigen Variationen, sondern unterliegen
offensichtlich bestimmten RegelmiBigkeiten, bestimmten Verlaufsformen,
die z. T. hart ,,determinierend”, z. T. nur tendenziell den Verlauf der Ent-
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wicklung eines kulturellen Objektes bestimmen. Es werden auch hier aus
dem breiten Kanon an ,,Verlaufsformen® nur wenige angesprochen.

3.1.1 Wettbewerb bezogen auf die Funktionalitit der Sitzméglichkeiten

7u den ,,harten” in der biologischen wie in der kulturellen Evolution gelten-
den Verlaufsformen zzhlt der Verdnderungsdruck durch den gegenseitigen
wettbewerb. Wie in der biologischen Evolution die Abfolge unterschiedli-
cher Variationen von Lebewesen liefe sich auch die Abfolge der unter-
schiedlichen Sitzmoglichkeiten wie die ,,Entstehung® und das ,,Aussterben®
der einzelnen Formen darstellen. Es zeigt sich deutlich, wie ein Mobel, ein
,Schulsitztypus® durch den anderen im Laufe der Zeit verdringt wird bzw.
allenfalls noch in Nischen ,,iiberlebt”. Hinter diesem Verdringungsprozess
steckt offensichtlich ein Wettbewerb. Dieser Wettbewerb bezieht sich auf
die Akzeptanz durch den Nutzer, d.h. auf die Passung des Kulturphinomens
auf die funktionalen, 6konomischen, sozialen, dsthetischen und sonstigen
Anspriiche des Nutzers. Es geht um die Frage, ob die Sitzgelegenheit be-
quem und gesund ist, ob sie gut aussieht, was sie den Nutzer und den Kéufer
direkt (Entstehungskosten) und indirekt (Folgekosten, Raumbedarf usw.)
kostet. Gewihlt wird schlieBlich das Objekt, von dem man nach dem jewei-
ligen Stand der Einsicht in die Zusammenhénge und nach Abwigung mog-
lichst aller Vor- und Nachteile meint, es verspriche die meisten Vorteile.
Wegen der immer begrenzten Urteilsfahigkeit ist es natiirlich nicht ausge-
schlossen, dass es zu Einschidtzungen und zu Entwicklungen kommt, die
man aus spiterer Sicht oder gar aus der Sicht spéterer Generationen als un-
giinstig einstufen wiirde.

Was sich bei nahezu jedem Wechsel der Schulmobel zeigen liele, wird bei
der Ablosung der schlichten Schulbinke des Mittelalters und der Neuzeit
durch die Subsellien (lat.; zeitgenossische Bezeichnung der Schulbank) des
beginnenden 19. Jahrhunderts besonders deutlich. Die neuen Subsellien hat-
ten fiir den Schiiler gegeniiber den historisch fritheren Schulbinken und
Schultischen mancherlei Vorteile. Sie hatten z. B. eine Riickenlehne — und
sei es nur die Vorderseite der folgenden Schulbank —, sie hatten eine abge-
schragte Schreibfliche, eine Einlassung bzw. einen Abstellplatz fiir das Tin-
tenfass, iiberdies Ablagemoglichkeiten fiir Schulbiicher, Schulhefte, Schulta-
schen usw. Das waren auch unmittelbare Vorteile fiir den Schiiler. Man mag
aus heutiger Sicht vieles an diesen Subsellien kritisieren (vgl. ,,Schwarze
Pidagogik“: Einzwingen der Kinder in enge, lange Bankreihen; Einschrén-
kung der Bewegungsmoglichkeiten; ,,militdrische” Sitzordnung), aber im
Vergleich zu den #lteren Ausstattungen der Schulhduser waren die Subsel-
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lien dennoch ein Fortschritt, weil sie die Lernbedingungen fiir die Kinder i
durchaus menschenfreundlicher Weise verbessert hatten. Die gewichtige,
Nachteile, die einer Einfithrung der neuen Schulmébel seinerzeit entgegep.
standen, waren okonomischer Art. Die neuen Subsellien waren in der Hey.
stellung erheblich teurer als die schlichten lehnenlosen Binke (,,Lesebip.
ke*), denen vielfach nicht einmal ein Tisch zugeordnet war. Uberdies nah-
men selbst die vielsitzigen neuen Subsellien (ca. 4-8 Plitze) mehr Raum iy
Anspruch als einfache (Schul-)Binke. Daher lieSen sich in Klassenrdumep,
die mit den neuen Subsellien ausgestattet waren, weniger Schiiler unterbrip.
gen. In der Folge mussten mehr Klassenrdaume und mehr Lehrpersonal zyr
Verfiigung stehen. Schon aus diesen die Finanzen der Schultriger belastep.
den Griinden war die Einfithrung dieser neuen Schulmébel nicht problemlos,
Sie zog sich iiber Jahrzehnte hin.

Bei der Einfiihrung und Durchsetzung der zweisitzigen Subsellien (ab ca
1870) gab es dhnliche Probleme. Die zweisitzige Schulbank war — in quanti-
tativer Hinsicht — die letzte mogliche Optimierung der mehrsitzigen Schul-
bank. Aber sie war auch in mancher anderen Hinsicht ein grofer Optimie-
rungsschritt. In die Entwicklung dieses Schulmébels ist — besonders zwi-
schen 1870 und 1900 — soviel Miihe investiert worden wie in kaum ein ande-
res Mobel der bisherigen Schulgeschichte. Es stellte sich nimlich heraus,
dass die vielsitzige, zu Beginn des 19. Jahrhunderts eingefiihrte Schulbank
doch auch erhebliche orthopadische, hygienische und unterrichtliche
Nachteile hatte. Wenn ein Schiiler, der keinen AuBenplatz hatte, die Bank
verlassen wollte, ging das nicht ohne Stérung der Nachbarn. Das groBte,
auch orthopiadisch bedeutsame Problem der Vielsitzerbank bestand darin,
dass man einen Kompromiss zwischen verschiedenen Anforderungen einge-
hen musste. Wenn das Pult der Bank ohne orthopédische Risiken (z. B. iiber-
miBige Krimmung des Riickens) zum Schreiben oder zum Lesen benutzt
werden sollte, wire es erforderlich gewesen, dass die vordere Grenzlinie der
Sitzbank bis unter die hintere Grenzlinie des Pultes gereicht hitte (,,Minus-
distanz* zwischen Bank und Pult, vgl. Abb. 11). Auflerdem hitte die Bank-
tiefe bis zur Riickenlehne relativ klein , die Sitzfliache also schmal sein miis-
sen (wiederum um Rundriicken zu vermeiden). Lingere Bénke lassen sich so
aber nicht konstruieren, weil dann das Betreten und das Verlassen der Bank
sehr schwierig geworden wire, wegen der ,,Minusdistanz*“ und wegen der
schmalen Sitzflache. Aulerdem kann sich ein Schiiler bei Schulbidnken mit
,Minusdistanz“ an seinem Platz nicht grade hinstellen. Das ginge schon
nicht, wenn man zwischen Pult und Bank auch nur eine ,,Nulldistanz* gehabt
hitte (vordere Grenzlinie Sitzbank und hintere Grenzlinie Pult genau iiber-
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ejnander). Man hitte das Problem dadurch minimieren konnen, dass man
den hinteren Teil des Pultes oder die Sitzbank klappbar gemacht hitte. Es hat
auch solche Losungen gegeben. Aber Subsellien mit beweglichen Teilen
patten sich als sehr unfalltréchtig erwiesen. Wegen der unterschiedlichen
Anforderungen hatten die vielsitzigen Subsellien in der Regel eine ,,Plusdis-
tanz* (Sitzbank endete mit der vorderen Grenzlinie deutlich vor Beginn des
pultes). AuBerdem gab man der Sitzbank wegen der besseren Beweglichkeit
des Schiilers eine groBere Tiefe, als sie fiir die Schreib- und Lesefunktion
wiinschenswert gewesen wire. Es kam zu vielfachen orthopédischen Be-
schwerden, besonders auch von militdrischer Seite. Weitere Nachteile der
Vielsitzerbank waren die ungiinstigen Reinigungsbedingungen und die ein-
geschrankten Moglichkeiten, sich bei der Zuweisung der Sitzpldtze auf die
GroBenunterschiede der Schiiler einstellen zu konnen. Uberdies hatte der
Lehrer Probleme, die konkreten schriftlichen Arbeiten der Schiiler zu iiber-
priifen oder individuelle Hinweise zu geben (Abb. 12).

Alle diese Nachteile sollten durch die Zweisitzerbank gelost werden (Abb.
13). Der erste Vorteil der Zweisitzerbank bestand darin, dass sie die ,,groBte‘
Sitzbankeinheit war, bei der sich die Banknachbarn beim Betreten und Ver-
lassen der Bank nicht zu stéren brauchten. Zweitens konnten die Schiiler
auch bei ,Minusdistanz leicht aufstehen, indem sie sich beim Aufstehen
gleich neben die Bank stellten. Drittens konnte so auch die Sitzbretttiefe
schmal gehalten werden. Viertens konnte man jetzt die Bankgroflen starker
variieren: die Grofle brauchte nur fiir zwei Schiiler passend zu sein, nicht wie
bei der Vielsitzerbank fiir 4-8 Schiiler. Fiinftens hatte der Lehrer bessere
Moglichkeiten, die Arbeiten jedes einzelnen Schiilers zu tiberpriifen und am
Heft oder Schulbuch unmittelbare Hinweise zu geben. Sechstens bestanden
auch bessere Reinigungsmoglichkeiten, weil alle Plitze leichter erreichbar
waren. Die Reinigungsméglichkeiten wurden schlielich (ab ca. 1900) noch
dadurch verbessert, dass man die Zweisitzerbinke auf einer Seite mit einer
Angel auf dem Boden befestigte, so dass die Bank gekippt und der Boden
unbehindert gereinigt werden konnte. Weil die Bank am Boden befestigt war
und man so mit ihr nicht mehr wegrutschen konnte, konnte man aulerdem
das Gewicht der Binke absenken, so dass jede Bank auch von nur einer Per-
son gekippt werden konnte (Abb. 14). Um das Umlegen der Binke zu er-
leichtern, wurde ferner der Schwerpunkt der Bank méglichst nach oben ver-
lagert, indem man z. B. die Bankwangen ca. 10 cm von aufien nach innen
versetzte.
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Abb. 11: Illustration des seit dem 19. Jh. vielfach diskutierten optimalen Abstandes
zwischen Sitz und Schreibpult. Zum Schreiben war die ,,Minusdistanz‘ empfohlen, die
aber bei vielsitzigen Bénken die Bewegungsfreiheit der Schiiler sehr beeintréichtigte,

2 “ » =
Abb. 12: Schulklasse mit vielsitzigen Schulbéinken (dominant 19. Jh.)
(Bayerisches Schulmuseum Ichenhausen)
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Abb. 13: Schulklasse mit zweisitzigen Schulbéinken (dominant 1. Hilfte 20. Jh.)
(Schulmuseum Niirnberg)

Abb. 14: Umlegbare Rettig-Biinke (nach 1900)
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Wie bei der Einfiihrung der Vielsitzerbank waren es iiberwiegend wiedey
okonomische Probleme, die es erschwerten, dass die Zweisitzerbank sich
alsbald durchsetzen konnte.

Schon wegen der erforderlichen Durchgangsmoglichkeiten lassen sich iy
Unterrichtsrdumen, die mit zweisitzigen Subsellien ausgestattet sind, noch
weniger Schiiler unterbringen, als dies bei vielsitzigen Subsellien der Fa
war. Also bedurfte es erneut mehr Klassenrdume und mehr Lehrpersons]
Uberdies waren die Entwicklung und die Produktion von Zweisitzerbinke
sicher deutlich aufwindiger und teurer als dies bei den Vielsitzerbanken dey
Fall war. Daher haben sich in Deutschland neben den zweisitzigen und ne.
ben dem schon aufgekommenen Gestiihl vielsitzige Subsellien noch bis i
die 60er Jahre des 20. Jahrhunderts behauptet. Heute sind in unserem schulj-
schen Umfeld unter dem Druck des Wettbewerbers ,,Stuhl*“ sowohl Vielsit-
zer- wie Zweisitzerbank ,,ausgestorben®.

3.1.2 Vielfalt an Formen nach ,,Schliisselentdeckungen “

Zu den auffilligsten Verlaufsformen der biologischen Evolution zihlt, dass
nach ,,Schliisselentdeckungen (z. B. Wirbelsdule der Siduger) eine beson-
ders starke Variation der Einzelmerkmale der Pflanze oder des Tieres zu
beobachten ist. Es wird sozusagen ausprobiert, in welcher Weise die neue
»Schliisselentdeckung” nutzbar ist. Ein solcher Vorgang ldsst sich fast
durchgédngig auch im kulturellen Bereich beobachten. Die ,,Schliisselentde-
ckung®, die (mutmafBlich) Felbiger 1783 mit der Verbindung von Bank und
Schreibpult gemacht hatte, erscheint bereits Anfang des 19. Jahrhunderts in
einer Vielzahl unterschiedlicher Entwiirfe von vielsitzigen Schulbanktypen,
Noch offenkundiger und vielzahliger belegbar zeigt sich dieser Prozess bei
der Zweisitzerbank. Nachdem die Vorteile der Zweisitzerbank gegeniiber der
Vielsitzerbank erkannt waren, wurde eine kaum iiberschaubare Zahl unter-
schiedlicher Typen der Zweisitzerbank entwickelt (mit Seitenwangen, end-
stindig oder eingezogen; mit Mittelholm, ohne Wangen, ohne Seitenschwel-
len; mit FuBrost, aus Latten oder ganzem, mit Rillen versehenem Brett; ohne
Rost; mit Einzelsitzen, klappbar oder fixiert; mit durchgehender Sitzbank;
mit eigener Riickenlehne, durchgehend oder einzeln; Nutzung der hinteren
Bank als Riickenlehne; tragende Teile aus Metall; zum Reinigen seitlich
umlegbar, einzeln oder nur nacheinander usw.).

3.1.3 ,,Luxurierungen* (Wettbewerb nach dsthetischen Maf3stiiben)
,Luxurierung“ bedeutet, dass durch die zunehmende Betonung eines positi-
ven Merkmals der Wettbewerb zu einer sehr auffilligen, in der Regel mit
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einem Signalwert versehenen Ausprigung dieses Merkmals fiihren kann. Es
gibt dazu eine Fiille von Beispielen aus der biologischen Evolution. Als
markantes Beispiel wird hdufig der groBe, zum Rad aufrichtbare Schwanz
des Pfau genannt. Vergleichbare ,Luxurierungen“ gibt es in der Kultur des
Menschen. So wird, was immer entwickelt wird, alsbald nicht nur nach rein
funktionalen Kriterien, sondern auch nach &sthetischen Merkmalen beurteilt
und ausgewdhlt (vgl. im Themenzusammenhang die hochisthetische Ent-
wicklung der Schreibfeder: Liedtke, M. 1996, 199-204). Bei der Entwicklung
der schulischen Sitzmdobel, ob Lehrer- oder Schiilersitz, sind besonders bei
den Beispielen aus der griechischen-romischen Antike, aber auch aus dem
Hochmittelalter und der frilhen Neuzeit dsthetische Momente unverkennbar,
wenngleich stirkere Formen der ,Luxurierung® eigentlich erst am mittelal-
terlichen Lehrerpult deutlich werden (Dekor, geschwungene Linienfiihrung
usw.). Bei dem industriellen Massenprodukt der Schulbank des 19. und 20.
Jahrhunderts dominieren allerdings ohne Zweifel die funktionalen Merkma-
le. Asthetische Riicksichten stehen nicht im Vordergrund der Gestaltung der
Unterrichtsrdume. Aber besonders an den kunstreichen Linienfiihrungen bei
den Bénken, die in den tragenden Teilen aus Gusseisen gefertigt worden
sind, zeigen sich dsthetisch, ,luxurierende* Momente durchaus (Abb. 15).
Bei genauerer Betrachtung finden sich solche Momente aber auch bei den
Holzbinken, etwa bei der Linienfiihrung der Wangen oder der Linienfiih-
rung der Riickenlehnen, insbesondere der Einzelsitzlehnen, auBlerdem bei
Details (Gestaltung der Tintenfassabdeckung usw.).

Abb. 15: ,Luxurierende Momente
(vgl. Linienfiihrung) bei Schulbén-
ken mit gusseisernem Rahmen
(1888)
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3.1.4 Ko-Evolution

Als Ko-Evolution wird bezeichnet, wenn sich zunéchst unabhéngige Objekte
im Entwicklungsverlauf gegenseitig beeinflussen (z. B. Riissel der Hummg)
und Bliitenform). Solche ,,Ko-Evolutionen® gibt es im kulturellen Bereich i,
grolem Umfang. Aus dem Feld ,,Schulbénke* seien zwei Beispiele genannt

3.1.4.1 Ko-Evolution: Tintenfass und Schulbank

Die ,,Ko-Evolution“ von Tintenfass und Schulbank ist geradezu ein ,,Parade.
pferd” der kulturellen Ko-Evolution (vgl. Liedtke, M. 1996; 2004). Als map
wegen schlechter Erfahrungen mit umgestoBenen Tintenfdssern nach schy;.
schen Losungen dieses Problems suchte, mussten einerseits die Schulbinke
verandert werden (Bohrung von Einlassungen), andererseits auch die Tintep-
fasser (zylindrische Form mit breitem oberem Rand als Halterung). Genauer
datierbar ist eine zweite Ko-Evolution zwischen Tintenfass und Schulbank
Als man Ende des 19. Jahrhunderts die Reinigung der Klassenzimmer ver-
einfachen wollte, musste einerseits die Bank verdndert werden (an einer
Schwelle mit Angel am Boden fixierte kippbare Bank), andererseits das Tin-
tenfass, das bei der Kippung der Bank ausgelaufen und herausgefallen wire
(Tintenfass kommt in eine Halterung und erhélt eine vollig neue Form: Off-
nung exzentrisch angebracht, die der Offnung entgegen gesetzte Seite des
Fasses erhilt eine bauchige Erweiterung, in die die Tinte abflieBen kann,
sobald die Bank gekippt wird, siche Abb. 16).

Abb. 16: Beispiel einer ,,Ko-Evolution* in der Schulbankentwicklung. Um auch die
kippbare Zweisitzer-Schulbank mit einem eingebauten Tintenfass versehen zu kon-
nen, musste das zylindrische Glas durch ein mit einem seitlichen Bauch versehenen
Glas ersetzt werden. Gleichzeitig musste die Einlassvorrichtung an der Bank verin-
dert werden.
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3.1.4.2 Ko-Evolution: Schiilergraffiti und ihre Abwehr
Man kann dariiber streiten, ob dieses Beispiel in einem strengeren Sinn unter
_Ko-Evolution zu behandeln ist. Es geht hier um ein reales oder befiirchte-
tes ,Fehlverhalten* der Kinder/Schiiler in/mit/an den Bénken einerseits und
um die vorbeugenden oder reaktiven MaBinahmen der Lehrerschaft oder der
schulbehdrden andererseits. Es gehort mit zu den historischen Fakten der
Schulgeschichte, dass eine groe Zahl der iiberkommenen Schulbidnke, ver-
mutlich die Mehrzahl, ,,gestalterische” Spuren der Nutzer tragt. Literarisch
ist vielfach belegt, dass die Schulbehorden immer wieder darum bemiiht
waren, solche ,,gestalterischen Eingriffe der Schiiler zu verhindern bzw. zu
peseitigen. Es gab Verbote (Beschiddigung von Schulgeritschaften), es gab
Sanktionen (Schadensersatz, Schulstrafen), man strebte an, moglichst ,,wi-
derstandige”, unempfindliche Schulmobel zu haben, die Schulbdnke wurden
vielfach renoviert (abbeizen, abschmirgeln, abhobeln, iiberstreichen usw.).

Schiilergraffiti haben eine mindestens bis in die Antike zuriickgehende Tra-
dition. Die Bliitezeit.der Schiilergraffiti kam aber wohl erst mit der Durch-
setzung der Schulpflicht und mit den in gewissem Umfang ,,Anonymitét*
bietenden schiilerstarken Schulklassen. Die Lust der Schiiler, Spuren zu hin-
terlassen, ob als Platzmarkierung, als geistreichen Kommentar oder auch nur
als schlichte Sachbeschidigung, und die MaBnahmen der Behorden, die
Schiilergraffiti abzuwehren, schaukelten sich wihrend der beiden letzten
Jahrhunderte in gewisser Weise gegenseitig hoch.
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Zu den charakteristischsten antiken Schiilergraffiti zdhlen die Graffiti g
dem Gymnasion von Priene. Die Schiiler haben oberhalb ihrer Sitzplitze an
der Wand markiert, wer hier gesessen hat (Abb. 17). Aus dem 19. und 2(
Jahrhundert finden sich in den Schulmuseen zahlreiche Beispiele von Schy).
bianken mit Markierungen (h4ufig Namenskiirzel) und Wunden von Vands.
lismen (Abb. 18). Aus der zweiten Hilfte des 20. Jahrhunderts gibt es dapy
aber auch Beispiele von Schulbénken, die gelegentlich auf mehreren zeitlicp
nachfolgenden Ebenen in allen Farben iibermalt und iiberschrieben sind, gq
dass sie geradezu wie Palimpseste wirken und oft in den ilteren Ebenep
kaum noch deutbar oder entzifferbar sind (Abb. 19). Wegen der durchsche;-
nenden unteren Ebenen sind aber auch die jiingsten Ebenen, in denen sich
doch oft auch Durchstreichungen, Radierungen und andere Techniken, einep
Text- oder Bildausschnitt unkenntlich zu machen, finden, nur schwer gz
entziffern. Die Namen der ,, Autoren® sind zumeist unleserlich gemacht,
vermutlich unmittelbar nach der ersten “Niederschrift” (Abb. 20).

Udo Bracht (1978) hat die Schiilergraffiti zusammengestellt, die auf dep
Schulbidnken einer auszurdumenden Gymnasialklasse (vermutlich in Hessen)
zu finden waren. Das Spektrum reichte von einerseits gekonnten und ande-
rerseits hilflosen Zeichnungen bis zu ebenso einerseits kreativen, mitunter
geistreizchen und andererseits banalen, auch diimmlichen Texten im Schiiler-
jargon.

? Beispiele von Graffiti-Texten, die gelegentlich sicher auch bloBe Zitate sind

(Bracht, U. 1978):

- Liebe ist, niemals um Verzeihung bitten zu brauchen

- Der beste Lehrer ist ein kranker Lehrer

- Lehrer einstellen! Das Geld nicht fiir andere Scheifle ausgeben.

- Der grofite Wahnsinn ist der sogenannte Sinn des Lateinunterrichts.

- Alle warten nur darauf, dal man etwas falsch macht.

- Leichen sind wie Du und ich, nur tot.

- Heilige Jungfrau Maria, gib, daf} ich siindige, ohne zu empfangen, wie du emp-
fangen hast, ohne zu siindigen.

- Mathematik ist der Anfang vom Ende.

- Befreit Gronland! Weg mit dem Packeis!

- (von unterschiedlicher Hand:) Mutti ist Lieb! Vati auch! ich auch! und ich?

- (neben einer Friedhofsszenerie:) Is’ mir schlecht! (von anderer Hand:) Mir auch!

- Krieg ist ein gutes Geschift! Es investiert Sohne!

- Jungen sind wie Klos, entweder beschissen oder besetzt.

- Einstein ist tot, Newton ist tot und mir ist auch schon so elend!
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Abb. 18: Schiiler-
graffiti und Van-
dalismen  (Vielsit-
zr Bank, Bayeri-
sches Schulmuse-
um Ichenhausen)

Abb. 19: Vielfach
bunt iibermalter
Schiilertisch Baye-
risches Schulmu-
seum Ichenhausen
(2. Hilfte 20. Jh.)

Abb. 20: In den
bunten  Uberma-
lungen entzifferba-
rer Text: ,Hallo
(Name  durchge-
strichen), in Ethik
sitze ich hier. Dei-
ne (Name durchge-
strichen)* (Bayeri-
sches Schulmuse-
um Ichenhausen,
2. Hilfte 20. Jh.)
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Die Schiilergraffiti sind auf die unterschiedlichen Schularten nicht gleich
verteilt. Die groere Zahl an Graffitis finden sich — besonders in der Zweitey
Hilfte des 20. Jahrhunderts — auf den Bénken der Gymnasien. Da spie]t sic
cher der mindestens nach Schuljahren lingere Schulbesuch eine Rolle, noch
mehr das schlieBlich hohere Alter der Gymnasiasten, das zu groBerer Krea;.
vitit, aber vielleicht auch zu groBerem Mut, sich iiber Verbote hinwegzuSeL
zen, beitragen kann. Ein wichtiger Grund liegt generell sicher auch darj,
dass ein hdufigerer Raum- und Platzwechsel bei Fachunterricht (z. B. Kunst:
erziehung, Physik, Chemie, Religionsunterricht, Ethik) leichter die Anony-
mitét bietet, bei ,,Eintragungen” nicht so leicht entdeckt zu werden.

Kulturethologisch ist aber besonders interessant, dass etwa seit den 9(e;
Jahren des 20. Jahrhunderts Schiilergraffiti auf Schulbidnken (im Gegensat;
zu anderen Winden) in unserem Kulturbereich faktisch keine Rolle mehy
spielen. Der erste Grund fiir den Niedergang der Schulbankgraffiti liegt ip
der fortgeschrittenen Technik der Schulmobelproduktion. Die Schulmébe
der Gegenwart lassen sich nicht mehr so leicht anritzen oder beschnitzen,
wie es bei den traditionellen Holzmobeln der Fall war. AuBerdem sind sje
inzwischen so beschichtet, dass sie sehr leicht zu reinigen sind bzw. dass sie
die tiblichen Tinten und Pasten gar nicht mehr annehmen. Wenn man dep
Hang der Schiiler, auch unter wachsend schwierigen Bedingungen Spuren an
ihren Arbeitsplitzen zu hinterlassen, und die behordlichen Bemiihungen,
durch immer optimalere Mittel eben solche Effekte zu vermeiden, als eine
Form kultureller Ko-Evolution bezeichnen mdochte, liefe sich sagen, dass
durch die technischen Vorkehrungen der Schuldmter das — mindestens vor-
ldufige — Ende einer kulturellen Ko-Evolution erreicht ist. Sicher ist in der
Regel ein Schiilergraffito kein besonders schiitzenswerter Teil der menschli-
chen Kulturtradition. Aber die Schulbankgraffiti waren gleichwohl eine dau-
erhafte Nebenerscheinung einer ganzen Epoche der Schulgeschichte. Ein
zweiter Grund fiir das Verschwinden der Schulbankgraffiti liegt sicher auch
im Aufkommen der Handys, durch die sich die Kommunikation in der Schii-
lerschaft einschneidend veréndert hat.

3.1.5 Kulturspezifische Verlaufsformen: Patentierung, Priifhinweise

Wie bereits mehrfach nachgewiesen (Liedtke, M. 1994; 1996), gibt es im
Ablauf der kulturellen Evolution aber auch Verlaufsformen, die in der biolo-
gischen Evolution nicht beobachtbar, sondern eindeutig ein Produkt der ho-
hen Lernfiahigkeit des Menschen sind. Dazu z&hlt die Patentierung von Er-
findungen. Sicher sind Patentierungen Mittel, die unmittelbar in das Feld des
grundlegenden harten Konstruktionsmittels der biologischen Evolution,
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pimlich des »Wettbewerbs®, gehoren und den Grundsatz des Wettbewerbs
julturell fortschreiben. Durch eine Patentierung wird ein moglicher Wettbe-
werbsvorteil, den ein Mitmensch sich durch Nachahmung, ohne die Ent-
wicklungsinvestitionen zahlen zu miissen, zu eigen machen konnte, mindes-
rens auf Zeit fixiert. Aber sowohl die Erfindung wie die mogliche Nahah-
mung laufen eben iiber ein hoch entwickeltes Lernvermogen, desgleichen
auch die Justifizierung des faktischen (Erfindung) und moglichen (Nachah-
mung) Vorgangs. In der Entwicklung der Schulmdbel ist eine ganze Anzahl
patentierungen beantragt und anerkannt worden (z. B. die Fixierung der Ret-
tig-Schulb'ainke auf dem Boden). In neuerer Zeit sind im Wettbewerb um
verbesserte Verkaufschancen neben die Patentierungen noch Priifhinweise
getreten (Abb. 21)

Abb. 21: Schulstuhl mit
Priifsiegel, Grundschule
Wiesenthau. (2005)

(vgl. Abb. 1)

3.2 Wodurch sind Kulturen inhaltlich bestimmt?

Der evolutive Vorteil des Lernens besteht darin, dass lernfihige Lebewesen
sich leichter den unterschiedlichen Umwelten einpassen bzw. sich die jewei-
lige Umwelt nach den eigenen Bediirfnissen umgestalten konnen. Daher
rithren die grofe Unterschiedlichkeit der Kulturen, die Unterschiede der
Sprachen, der Werkzeuge und Techniken, der Kleidung, des Lebensstils
usw. Aber die Themen, um die die verschiedenen Kulturen Kkreisen, sind
weltweit identisch. Es geht um die Sicherung der Lebensbedingungen, um
die Sicherung der Erndhrung, des Lebensraumes; es geht um Sicherung eines
Sozialverbandes, um eine angemessene Stellung in diesem Sozialverband; es
geht um die Liebe zwischen den unterschiedlichen Geschlechtern, um die
Aufzucht der Kinder; es geht um die Abwehr von Krankheiten, um die Angst
vor dem Tod usw. Nach der Umschreibung, die O. Koenig fiir die Kultur-
ethologie gewihlt hat (1970, 17) sollte es auch zu den Gegenstandsbereichen
der Kulturethologie zdhlen, nach den grundlegenden Antrieben zu fragen,
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von denen die zentralen und offensichtlich universellen Themen der ve;.
schiedenen Kulturen abhéngen.

Im Falle der Schule diirfte es nicht strittig sein, dass sie und alle ihre Einric,.
tungen in erster Linie zum Funktionskreis der ,.Brutpflege” zahlen. Schye
ist in einer Population, die durch intensive Formen der Traditionsbildung
gekennzeichnet ist, ab einem bestimmten Niveau der Informationskumulat;.
on eine notwendige Voraussetzung fiir die Weiterexistenz der Gesellschaft
Insoweit ist die Schule zugleich eine gesellschaftliche Investition zum Vor.
teil der nachwachsenden Generation. Aus dieser Sicht wird auch erst ver.
standlich, warum sich trotz aller finanziellen Probleme und trotz aller gegen-
laufigen Interessen in der Schulgeschichte doch die Tendenz durchsetzt,
augenblickliche Interessen gegeniiber lingerfristigen Interessen (z. B. Vor-
teil der nachwachsenden Generation) etwas zuriickzunehmen.

3.3 In welcher Weise wirken sich Verhaltensdispositionen auf die Entwick-
lung der Kultur aus?

Sofern ,,Schule® dem Funktionskreis der ,,Brutpflege zuzuordnen ist, be-
steht eine bei den Mitgliedern der jeweiligen Population zu erwartende Ver-
haltensdisposition darin, dass mindestens zeitweilig in die nachkommende
Generation investiert wird. Die konkreten Leistungen hingen natiirlich von
den Leistungsmoglichkeiten der dlteren Generation und von dem Bedarf der
nachwachsenden Generation ab. Sowohl die Leistungsmoglichkeiten der
dlteren Generation wie aber insbesondere der Bedarf der nachwachsenden
Generation haben sich im Laufe der Menschheitsgeschichte betréchtlich
gewandelt und dadurch Druck auf eine grofle Variation der Verhaltenswei-
sen ausgelibt, ob es sich um die Pflege, den Schutz, die Ernihrung oder auch
das Lernen des Kindes handelt.

Da der Mensch in grolem Umfang lernfihig ist und die Vorteile des Lernens
— sich iiber Informationen energiesparend Fihigkeiten anzueignen — offen-
kundig sind, wurde in der Geschichte des Menschen durchgingig auch darin
investiert, giinstigere Lernbedingungen fiir die jiingere Generation zu be-
schaffen, z. B. Moglichkeiten des Imitationslernens anzubieten (bei der Ar-
beit zuschauen, partiell mitarbeiten zu lassen) und die Moglichkeiten der
Weitergabe des tradierten Wissens zu verbessern (vgl. organisierte Initiati-
onsriten usw.). Die grofite Auswirkung des Lernens auf die kulturelle Ent-
wicklung war die Wissenskumulation, deren rasantes Wachstum schlieBlich
hoch organisierte Formen der Informationstradition, eben die Schule als
spezifische und grundlegende Institution fortgeschrittener menschlicher Kul-
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tur, erforderlich machte. Als ,,fortgeschritten* lasst sich die Kultur bezeich-
nen, deren Informationsinhalte nicht mehr durch eigenstindiges ,,entdecken-
des* Lernen eines einzelnen Individuums innerhalb dessen zu erwartender
durchschnittlichen Lebenszeit erworben werden kénnen.

3.4 Welche okologischen Rahmenbedingungen sind allgemeingeschicht-
lich und individualgeschichtlich zur Entwicklung kultureller Phéiinomene
erforderlich?

Was hier gemeint ist, ldsst sich am Beispiel der ,,Bildenden Kunst* ge-
schichtlich am besten belegen. Das geschichtliche Auftreten von ,.Bildender
Kunst“ im Mittelpaldolithikum war offensichtlich einmal daran gebunden,
dass die Werkzeugentwicklung so weit fortgeschritten war, dass die Mini-
malexistenz des Menschen relativ leicht gesichert werden konnte. So war
iiberhaupt erst der zeitliche Rahmen gegeben, in dem ,,Kunst* sich ausbilden
konnte (Liedtke, M. 1987). Zum Zweiten war sie daran gebunden, dass man
Werkzeuge hatte, mit denen man gezielt Objekte bearbeiten konnte, um
Plastiken zu erzeugen oder Ornamentierungen an Werkzeugen und anderen
Objekten vornehmen zu konnen. Das sind Beispiele kologischer Rahmen-
bedingungen fiir die Entwicklung kultureller Phinomene, notwendige Vor-
aussetzungen, aber sicher noch nicht hinreichende. Was allgemeingeschicht-
lich fiir die Entstehung von Bildender Kunst gilt, gilt im Grundsatz — als
notwendige, aber nicht hinreichende Voraussetzung — auch individualge-
schichtlich. In groBer existentieller Not ist auch bei grofiter kiinstlerischer
Begabung kein Raum fiir die Ausbildung von Kunst, ebenso nicht, wenn
nicht entsprechende Materialien und Werkzeuge fiir die Herstellung von
Kunst angeboten werden.

Die Ubertragung solcher Zusammenhinge auf die Entwicklung des Kultur-
phidnomens ,,Schiilerstuhl” oder ,,Schiilerbank® ist trivial. Schon der Blick
auf die Situation der Schiiler in den Entwicklungslindern macht deutlich,
dass die Qualitdt der Schulgebdude und der Schuleinrichtungsgegenstinde
selbstverstidndlich in erster Linie von den finanziellen und technischen Mog-
lichkeiten eines Landes abhéngt. So trivial diese Aussage erscheint, sie kann
dennoch illustrieren, wie notwendig es ist, kulturethologisch immer auch die
okologischen Rahmenbedingungen fiir die Entstehung eines kulturellen Phi-
nomens im Auge zu behalten. Insbesondere gilt dies, wenn die Kulturetholo-
gie sich darum bemiihen méchte, Schritte von einer blof analytischen Dis-
ziplin zu einer prospektiven Disziplin zu tun.
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3.5 Welche Riickwirkungen werden durch kulturelle Entwicklungen auf
die genetischen Dispositionen und auf die biologische Evolution ausg,.
iibt?

Kulturen haben vielfach auf die genetischen Dispositionen und auf die bjg.
logische Evolution zuriickgewirkt. Im Umgang mit dem Tier- und Pflanzey,.
bereich hat der Mensch in ungeheurem MaBe durch Ziichtungen und Ausrot.
tungen in die ,,natiirliche* biologische Entwicklung eingegriffen. Durch waf.
fentechnische Uberlegenheit hat der Mensch auch in seiner eigenen Ge.
schichte den Genbestand des Menschen schon vielfach verdndert (Ausrot-
tung oder Verdriangung konkurrierender Populationen). Die Gentechnik hat
den Menschen schon jetzt in die Lage versetzt, in nie gekanntem Umfang
den Lauf der biologischen Evolution mitzubestimmen. Das sind gewaltige
Riickwirkungen kultureller Entwicklungen auf die genetischen Dispositionen
und auf die biologische Evolution. Indirekt ist die Schule an allen diesep
Eingriffen beteiligt, als eben durch die intensive Beschulung solche Uberle-
genheiten produziert werden.

Es gibt aber auch ,,sanftere” Formen von Riickwirkungen, so wenn geneti-
sche Dispositionen erzieherisch, politisch oder religios — vielfach unmittel-
bar iiber die Schulen betrieben — geddmpft oder akzentuiert werden (z. B.
Dampfung des Sexualtriebs in unterschiedlichen Religionen, militaristische
Forderung der Aggressionsbereitschaft).

Wenn es um den ,,Platz des Schiilers* in der Schule geht, sind solche gewal-
tigen Riickwirkungen kaum zu erwarten. Dennoch ist es aber kaum strittig,
dass durch die Form des schulischen Unterrichts (iiberwiegend Unterricht im
Raum, die Schiiler iiberwiegend in sitzender Position) der junge Mensch
mehr als in ,,vorschulischen* Kulturen eine sitzender Mensch geworden ist
(pointiert: ,,homo sapiens sedens®, mindestens ,,puer sapiens sedens®). Ge-
genwirtig verstiarken sich diese Nachteile, als der hdusliche Medienkonsum
das Sitzen noch fortsetzt. Fiir den jungen Menschen ist das ,,Dauersitzen
besonders nachteilig, weil er — mindestens dispositionell — iiber einen grofe-
ren Bewegungsdrang als der erwachsene Mensch verfiigt. Aber offensicht-
lich kann sich mangelnde Bewegung durch unzureichenden Aufbau von
Muskulatur auch selbst verstarken und zu erheblichen orthopadischen und
physiologischen Problemen fiithren. Es kann hier nicht darum gehen, detail-
lierte Konsequenzen zu ziehen. Es geht nur darum zu verdeutlichen, dass es
solche Riickwirkungen gibt und dass eine Kulturethologie, die sich um sol-
che Riickwirkungen nicht kiimmert, nur unzureichend die Funktionen wahr-
nimmt, die Otto Koenig — nach meiner Meinung zu Recht — der Kulturetho-
logie zugeschrieben hatte.
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