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SPIELPLATZGESTALTUNG UND NATURVERSTANDNIS -
"BE-GREIFEN" NATURLICHER UMWELT

Arne Burchartz

Meine Damen und Herren,

Sie werden es wahrscheinlich befremdend finden, wenn ich Sie gleich
zu Beginn meiner Ausfihrungen mit der Behauptung konfrontiere, dafB
mein Thema eigentlich einen Widerspruch in sich formuliert. Wer zu
einem besseren Naturverstdandnis erziehen will, miif3ite konsequenterweise
fordern: "Schafft die Spielpldatze ab!" In der Tat bin ich der Meinung, es
miissen den Kindern und uns Erwachsenen! viel weniger Spielplatze,
dafir aber viel mehr Spielplatz eingerdumt werden.

Lassen Sie mich diese Auffassung verdeutlichen durch zwei Beispiele:

Wir befinden uns mit Kindern auf einem Spielplatz. Da steht eine Schau-
kel, ein Klettergeriist, eine Rutsche. Das Ganze ist mehr oder weniger in
einen dberdimensionalen Sandkasten integriert, vielleicht gibt es da auch
noch ein oder zwei Holzhduschen. Bidnke stehen herum. Um den Spiel-
platz gibt es auch Rasenflachen, die aber durch Verbotsschilder bestens
gehiitet sind.

Einige Kinder spielen im Sand. Mitter oder Vater hort man besorgte Sat-
ze aussprechen wie: "Halt mal, das ist nicht deine Schaufel, komm, gib
dem Madchen seine Schaufel zurick". "So, jetzt darfst du noch ein biB3-
chen schaukeln, dann kommt der Junge dran'". "Also, mit Sand schmei-
Ben, das gibt's aber nicht'". "Dreckel nicht so rum, spiel' doch mal or-
dentlich!" usw. Einige Eltern passen auf, dal an der Rutsche nichts pas-
siert, andere sitzen auf den Banken, bereit, jederzeit einzugreifen.

Kurz, wir gewinnen den Eindruck, es sei perfekt daflir gesorgt, dal das
Spiel der Kinder in geordneten Bahnen verlduft. Dies garantieren die
besorgten Eltern einerseits, die Anlage und Gestaltung des Spielplatzes
andererseits.

Dieser Situation mdchte ich eine Erinnerung aus meiner Kindheit entge-
genstellen. Ich genoB das Privileg, an der Peripherie einer Kleinstadt
aufzuwachsen, dort, wo die H&user aufhorten und die Wilder und Wiesen
anfingen. Wir Kinder hatten hdufig Gelegenheit, mit unseren Eltern
durch die Gegend zu streifen. Bald schon wuBten wir Platze, wo Himbee-
ren und Brombeeren zu pflicken waren, die zu Hause dann auf vielfalti-
ge Weise verwertet wurden. Ganz nebenbei lernten wir die Namen von
Blumen und Baumen, beobachteten Bienen, Spinnen und andere Insekten,
sammelten Maikdfer, Kastanien und Bucheckern, bauten Mooshduschen
und setzten unsere Spieltiere hinein. Selbstverstandlich gehérten selbst-
gesammelte Pilze im Herbst zu unserem Speiseplan.

Spater gingen wir dann mit unserer "Bande" selbst auf Streifzige.
Wir bauten "L&gerle" und erkletterten Baume; wuBten, welcher Teich den
besten Froschlaich beherbergte und in welchem Bau der Fuchs wohnte.
Oft kamen wir beschmiert und na3 nach Hause, wo uns dann ein Donner-
wetter und die Badewanne erwartete.

Wiare eine Stadtverwaltung auf die Idee gekommen, in unserer Siedlung
einen Spielplatz zu bauen vermutlich hatten wir kaum Notiz davon
genommen. Es wire uns jedenfalls kaum in den Sinn gekommen, darin die
Erfillung unserer Spielwiinsche durch wohltatige Pddagogen zu sehen.
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In diesem Zusammenhang fallt mir die Bemerkung ein, die eine Studentin
der P&adagogik anlaBlich ibres Praktikums auf einem Abenteuerspielplatz
machte: "Unser Spielplatz ist jetzt so schon, und wir sind jetzt auch zu
dritt aber es kommen einfach zu wenig Kinder!"

Was ist eigentlich ein Spielplatz?

Der Begqriff des Spielplatzes setzt voraus, dal es da einen Platz gibt, wo
Spiel stattfindet (und wir meinen damit, wo Kinder spielen) und daB es
andere Platze gibt, wo eben dies nicht stattfindet. Es steckt dahinter ein
bestimmtes Verstdndnis von Kinderspiel: Spiel sei eigentlich eine spezi-
fisch kindliche Form des Unsinns, der Unfahigkeit zu einer realitdtsge-
rechten Erfassung der Welt. Oder es sei eben Ausdruck der Unkontrol-
liertheit des sog. natirlichen kindlichen Bewegungsdranges. Jedenfalls
stiinde es in Widerspruch mit der "verninftigen" Welt der Erwachsenen;
mit dem "Ernst des l.ebens". Schlimmer noch, es stére diese Welt der
Erwachsenen und sei lastig - und obendrein gefédhrlich.

Der Spielplatz nun ist der sinnfallige Ausdruck padagogischer Bemihun-
gen um eine Kanalisierung und Funktionalisierung des leider unvermeid!i-
chen Kinderspiels, um seine Ein- und Begrenzung. Das ist ganz wdrtlich
gemeint. Der Spielplatz hat eine Grenze, jenseits derer das Spiel gefal-
ligst aufzuhoren hat. In der Tat scheiterte schon das allererste deutsche
Experiment mit einem Abenteuerspielplatz an genau diesem Problem
fortschreitender behdrdlicher Eingrenzungen und Auflagen ich meine
den Abenteuerspielplatz Markisches Viertel in Berlin.

Aber der Spielplatz ist nicht nur ein p&ddagogisches Phdanomen, sondern
auch Ausdruck eines tiefgreifenden soziologischen Strukturwandels. Daf3
es uUberhaupt "Kindheit" als einen von anderen soziologischen Lebensfel-
dern abgetrennten Bereich gibt, der eigenen Gesetzm&Bigkeiten unter-
liegt und welchem dementsprechend ganz eigene institutionalisierte ge-
sellschaftspolitische Bemihungen gelten, ist geistesgeschichtlich auf die
Aufklarung zurickzufiihren; wirtschafts- und sozialgeschichtlich auf die
Zerschlagung der alten Standestrukturen durch Kapitalismus und Indu-
strialisierung. Diese Situation, da Kinder aus immer mehr Lebensberei-
chen hinausgedriangt werden, dokumentiert sich etwa in der Industriali-
sierung und Urbanisierung groBer Landschaften, verbunden damit auch in
der Entwicklung des Verkehrs. Diese Dimension im Auge zu behalten, ist
fir die Diskussion Uber Spielplatz und Naturverstandnis nicht ohne Be-
lang. Ein Naturverstdandnis des Kindes ergibt sich in einer industriellen,
arbeitsteiligen, an Konsum und Profit orientierten Gesellschaft namlich
nicht mehr von selbst, gleichsam aus dem organischen Miteinander von
Natur und menschlicher Gemeinschaft, sondern wird zum Gegenstand pa-
dagogischer, d.h. artifizieller Bemiihung.

Hierin liegt eigentlich die ganze Tragweite des Widerspruchs zwischen
Spielplatz als padagogischem Unternehmen und dem, was dem Kind an
Naturverstandnis heute noch mdoglich ist.

Fassen wir kurz zusammen, was uns die knappen Bemerkungen iber das
Thema Spielplatze bis jetzt in diesem ersten Teil gebracht haben:

1) Spielplatze kanalisieren kindliches Spiel; sie grenzen es ein und geben
bestimmte Spielstrukturen vor.

2) In der Existenz von Spielplatzen dokumentiert sich ein bestimmtes
Verstandnis von kindlichem Spiel. Spiel wird hier begriffen als ein
realitatsfernes, unangepaltes, zwar unvermeidliches, aber doch eben
vorldaufiges Verhalten des Kindes.
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Wenden wir uns nun in einem zweiten Teil der Frage des kindlichen
Naturverstandnisses, besser: des Weltverstandnisses zu. Denn das Pro-
blem von Natur und "Nicht-Natur", die Unterscheidung von natirlicher
und artifizieller Umwelt ist selbst schon ein Schritt in der kindlichen
Entwicklung, welcher erst mit der Herausbildung des begrifflichen Den-
kens beginnt. Wir sehen schon: Uber Naturverstandnis des Kindes a8t
sich ohne entwicklungspsychologische Spezifikationen nicht verhandeln.
Und ich mochte hinzufiigen: auch nicht ohne klassenspezifische, soziolo-
gische und geographische Differenzierungen. Es ist eben ein groBer Un-
terschied, wie das Kind eines Almbauern im Bayrischen die Natur be-
greift und wie das Kind eines Arbeiters in einem Frankfurter Chemie-
konzern dies tut. Dennoch haben natirlich beide Kinder Gemeinsamkei-
ten. Und um die soll es mir jetzt gehen.

Wenn wir fragen, wie Kinder die Welt und damit auch Natur begreifen,
so steckt darin schon ein Teil einer Antwort. Sie be-greifen, wortlich:
sie fassen an, ertasten Strukturen, drehen und wenden hin und her, lassen
fallen, heben auf, werfen, kombinieren, erfinden Zuordnungen, losen sie
wieder auf kurz: sie spielen. In der Tat: Spiel ist nicht realitatsfremder
UberschuB, sondern elementarer Ausdruck des kindlichen Weltverstand-
nisses. Spiel ist ein mdglicher Ausdruck, ein mogliches Produkt von
Phantasie, aber von Phantasie als dem grundlegenden spezifisch mensch-
lichen Modus, der Welt zu begegnen und sie zu erfassen.

Fir Sigmund FREUD drickt das Kind in seinem Spiel seine geheimen
Konflikte und Winsche aus. Diese Winsche fuBen letztlich auf dem kind-
lichen Triebleben, welches noch in seiner Organisation begriffen ist ein
durchaus widerspriichlicher, spannungsreicher Vorgang.

Indem aber das Kind spielt, d.h. mit physischen und sozialen Realitaten
umgeht, verspirt es Widerstande. Nicht alles laBt sich wunschgemal
strukturieren, nicht alles widerstandslos in das eigene ungeordnete Trieb-
leben inkorporieren. Im Phantasie-Spiel wird also nicht nur die Welt
kindlichen Triebwinschen unterworfen, sondern ebenso wird das Trieble-
ben der Welt und ihren Realitaten, also mehr und mehr dem Realitdts-
prinzip unterworfen. Mit dieser dialektischen Bewegung von Trieb und
Realitat im kindlichen Spiel ist in knappsten Worten angegeben, was fir
FREUD prinzipiell die Struktur aller Wahrnehmung, allen Weltverstand-
nisses ist. Entsprechend ist also vom psychoanalytischen Standpunkt aus
das Spiel der grundlegende kindliche Modus der psychischen Auseinander-
setzung mit der Natur.

Verweilen wir noch kurze Zeit beim spielerischen Naturverstandnis. Eben
betrachteten wir den wiinschenden, triebhaften Aspekt der kindlichen
Seele. Nehmen wir uns nun den kognitiven Aspekt vor. Auch hier treffen
wir auf das Spiel als die zentrale Kategorie kindlichen Erfassens, Ler-
nens und Begreifens.

Jean PIAGET beschreibt die kognitive Entwicklung des Kindes in Begrif-
fen der Anppassung. Von Haus aus Biologe, ist fur ihn alle Entwicklung,
jedes Wachstum ein Vorgang der Anpassung, der Adaptation, wie er es
nennt. Diese Adaptation umschlieBt zwei Richtungen:

1. die Richtung der Anpassung des Einzelwesens an seine Umwelt
Akkommodation genannt.

2. die Richtung der Anpassung der Umwelt durch das Einzelwesen
Assimilation genannt.

Sucht man diese zwei Richtungen in der kognitiven Entwicklung des Kin-
des, so findet man sie in den kindlichen Verhaltensweisen Nachahmung
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und Spiel. Das Spiel ist fir PIAGET also der assimilatorische Pol kindli-
chen Handelns und Denkens.

Was hei3t das konkret?

Im Spiel vornehmlich im Symbolspiel unterwirft sich das Kind die
Welt. Es macht sich zum Herrn der Dinge: Es kombiniert alles mit
allem, es erobert sich die Welt im Wortsinn  wie es ihm gefallt. Ein
Kugelschreiber wird zum Flugzeug, es fliegt an die Wand und ist plotz-
lich eine Spinne, die da krabbelt. Krokodile tauchen in der Wiiste auf,
Stiihle werden zu Tunneln, Vaters Ricken zum Pferdesattel usw. Auch
die eigene Person ist stdndigen Metamorphosen unterworfen. Fast die
gesamte Kindheit Uber herrscht dieses assimilatorische Element, das
Spiel, Uber das akkomodatorische Element, also die Nachahmung in den
kindlichen Handlungen und Verhaltensmustern vor. Das Kind ist also
dabei, sich die Welt aktiv, in eigener Weise, spielerisch anzueignen und
sie damit zu begreifen.

Halten wir fest: Kinder leben, wachsen, lernen und begreifen spielerisch.
Spiel ist um es noch einmal zu betonen - elementarer Modus kindlichen
Welt- und damit Naturverstandnisses. Spiel ist das kindliche Prinzip aller
Erkenntnis. So gesehen ist die ganze (dem Kind erreichbare und be-
obachtbare) Welt fir das Kind ein Spielplatz!

Erneut wird uns deutlich: Paradoxerweise steht gerade das, was wir an
klassischen Spielpldatzen und ihrer Konzeption kennen, in deutlichem Wi-
derspruch zum kognitiven Interesse des Kindes, zu seinem Erkenntnisin-
teresse.

Nun haben wir also erkannt, daB sich das Kind einem Naturverstand-
nis auf spielerische Weise nahert, dal unsere herkommlichen Spielplatze
aber dem spezifisch kindlichen Spielinteresse entgegenstehen. Wir konn-
ten daraus die einfache SchluBfolgerung ziehen, wir miBten die Spiel-
platze nur mit moglichst viel sogenannter unverbildeter Natur anrei-
chern, das ganze geschickt pddagogisch aufbereiten und womadaglich in ein
stadtebauliches Gesamtkonzept einbetten und schon hatten wir die per-
fekte Moglichkeit fiir unsere Kinder geschaffen, authentisch und kindge-
mal ein neues Verhaltnis zur Natur zu entwickeln.

Sowenig ich dem Problem mit fertigen Antworten beizukommen in der
Lage bin, so (berzeugt bin ich doch, daB ein solches Experiment schei-
tern wirde. Und zwar aus drei Griinden:

1. Was da auf dem Spielplatz an Natur présentiert wird, ist eben auch
wieder kinstlich geschaffen, hat Teil an dem ganzen verqueren P&ada-
gogenzweck, der sich mit Spielplatzen verbindet. Ob dieses "Stick
Natur" da ist oder nicht, muB den Kindern als mehr oder weniger be-
liebig erscheinen. Es gibt dann halt Spielpldatze mit Natur und solche
ohne Natur, so wie es eben Eis mit Sahne gibt und Eis ohne. Es muf3
gefragt werden, was eine solche artifiziell gestaltete Natur zu tun
hat mit dem lebenserhaltenden Naturkreislauf, in den wir, d.h. die
Gattung Mensch, nolens volens eingebettet sind.

2. Es steht ein falsches Verstandnis von Padagogik dahinter. Wir nehmen
oft an, man miBte nur die richtigen padagogischen MaBnahmen tref-
fen, und schon kdame das gewiinschte Ergebnis heraus. Als wéare der
Erziehungsproze3 ein kybernetischer Vorgang: Wir leisten den "Input"
Natur und heraus kommt der "Output" Naturverstandnis. Ich bin dies-
bezuglich sehr skeptisch geworden: Richtig und falsch sind in der Pa-
dagogik nur Anndherungswerte. Vor allem aber verqiBt diese Sicht-
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weise, da3 Kinder nicht einfach Objekte des p&adagogischen Gesche-
hens sind, sondern vor allem seine Subjekte. Padagogik wiirde prima
funktionieren, wenn die Kinder nicht da wéren; aber sie sind nun mal
da und das macht das ganze Unternehmen doch erheblich komplizier-
ter.

Kindliche Phantasie und kindliches Spiel sind fiir eine Padagogik, die
angeblich Richtiges nur verordnet, ausgesprochen unangenehme Part-
ner. Das spielerische Interesse des Kindes 143t sich nicht einfach be-
liebig wecken und lenken, ist nicht "extrinsisch", wie PIAGET sagt.
Sondern es entwickelt sich von Anfang an immer in konkreten Hand-
lungszusammenhangen. Und wenn sich diese eben nicht von selbst auf
natirliche Umwelt beziehen, so ist es auBerordentlich schwer, sie per
Spielverordnung auf das auszudehnen, was irgendwelche Erwachsene
als Natur prasentieren.

3. Ich vermute mit guten Griinden, da@ eine soich schdne Aniage, wie
wir sie vorher ins Auge gefalt haben, binnen kiirzester Frist kindli-
cher Destruktion zum Opfer fallen wiirde. Das ist zunachst durchaus
nicht wertend gemeint, denn kindliches Spiel hat eben zugleich kon-
struktive und destruktive Elemente. Nur hat eben ein Biotop wie et-
wa ein kleiner Tdmpel, der im Rahmen eines Spielplatzes angelegt
wird, kaum das Regenerationsvermdgen, um taglich all die Kinder zu
verkraften, die da nach Tieren, Laich und Wasserpflanzen fischen,
das Schwimmverhalten verschiedenster Gegenstande z.B. testen.

Hinzu kommt noch ein weiterer Aspekt: Wir leben in industriell-kapi-
talistischen Verhaltnissen. Fir uns Erwachsene ist Natur zur Ware
geworden. Das bezieht sich auf den Produktionsbereich, in welchem
sich unser Umgang mit Natur allein an den Kategorien Profit, Wachs-
tum, Wertsteigerung miBt. Dal3 wir hier an lebensbedrohende Grenzen
stoBen, beginnt erst allmihlich ins BewuBtsein zu dringen. Das be-
zieht sich aber auch vor allem fir Menschen, die in Stadten leben
auf den Konsumptionsbereich und gar auf den Bereich der Repro-
duktion, also der Erholung. Auch hier wird die Fahrt ins Grine oder
gar der Urlaub in den Bergen oder an der See zu einem Vergnigen,
fir das man bezahlt. Natur ist ein Luxus, der mehr und mehr ver-
marktet wird. Wir haben nicht mehr das Geflihl, in und mit der Natur
zu leben, nicht einmal mehr in so grundlegenden natiirlichen Vorgan-
gen wie der Abfolge von Tag und Nacht. Natur wird nicht mehr ge-
braucht, sie wird verbraucht.

Und nun erwarten wir, die wir derartig verantwortungslos und arrogant
mit Natur umgehen, nun erwarten wir von unseren Kindern, sie miBten
ihrerseits geradezu einem franziskanischen Ideal der Ehrfurcht vor der
Natur nachkommen.

Natirlich ist das Gegenteil der Fall. Auch fir Kinder und vor allem fir
Jugendliche ist Natur weitgehend ein Konsumartikel wie viele andere.
Schlimmer noch: In dem Mafe, wie wir Kindern ihren Lebensraum einen-
gen, ihren Konflikten nicht mehr angemessen zu begegnen in der Lage
sind, nur noch spezifisch schulisches Lern- und Leistungsverhalten for-
dern in dem MaBe wird auch die aggressiv-destruktive Komponente in
ihrem Spielverhalten gerade der Natur gegeniber zunehmen. "Natur"
kann sich eben schlecht wehren. Und genau dieses Spielverhalten steht
natirlich allem naturschiitzerischen Interesse absolut entgegen, erst
recht, wenn es sich um relativ kleine, kaum regenerationsfahige Anlagen
handelt.
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Welche Konsequenzen sind zu ziehen aus unseren bisherigen Erdrterun-
gen?

Zuallererst mochte ich Sie einladen: Hoéren wir mehr, als wir gewohnt
sind, auf die Kinder. Kinder sperren sich gegen vieles in der Erwachse-
nenwelt, und das ist ihre - und unsere! Chance.

Horen wir einfach mal, wie Kinder Natur erleben, was sie dariiber sagen:

J., 2 wacht sehr frih auf und will sich anziehen. Man verwehrt ihr das.
Einen Augenblick spater findet sie es hell genug und sagt: "Jetzt hat
man drauBen das Licht angemacht'.

Je, 3 fragt ihre GroBmutter: "Wie wird das gemacht, die GroBmitter?
Hast du dich selbst gemacht?" Hat sie sich selbst gemacht? Wer hat
sie gemacht?

J., 3 "Wie werden die Babies gemacht?" "Wie werden die Backpflaumen
gemacht?" "Wie werden die Kirschen gemacht?"

J., 5 "Wie macht man den Himmel? Ich glaube, da3 man ihn baut. Man
schneidet ihn. Man hat ihn gemalt, den Himmel". Einen Tag spater: "Wie
macht man die Steine? Wie klebt man sie? Wie baut man sie?..."

Jey 5 "Also sie bewegt sich auch, die Sonne? Wie der Mond? Da ist je-
mand, der sie bewegt, jemand hinter dem Berg, ein Riese glaub ich'".

J., 4 "Das sind kleine Steine, die Berge, die sehr gro geworden sind.
Sie sind lange klein geblieben, dann sind sie sehr gro3 geworden, immer
groBer. Da war vielleicht einer, der einen kleinen Stein hier hingeworfen
hat, und der ist dann zum Saléve (ein Berg in Frankreich) geworden'.l

Wir nennen diese Art, sich ein Bild vom Ursprung der Dinge zu machen,
"Artifizialismus". Das Kind ist der Meinung, alles sei einmal "gemacht"
worden und dieser Herstellungsproze3 setze sich, einmal in Gang ge-
bracht, immer weiter fort.

Wir merken schon: Diese Denkweise beriihrt sich mit religiosen, mythi-
schen Vorstellungen. Ich finde daran bedenkenswert, daB wir ernsthaft
Miihe haben, darauf eine giiltige Antwort zu finden. Die Frage: Wer hat
den Himmel, die Sonne, das Wasser, die Baume, die Berge usw. gemacht,
mag vielleicht fir unser Verstandnis falsch gestellt sein; auf eines jedoch
weist sie mit aller Deutlichkeit hin: Wir Menschen waren es nicht. Im
Gegenteil: Wir sind selbst aus diesem Proze3 der Natur-Entwicklung her-
vorgegangen. Vielleicht a8t uns diese kindliche Frage bescheidener wer-
den und neu dariber nachdenken, welchen Platz wir in der Natur und ihr
gegeniber einnehmen konnen.

Aber horen wir noch ein wenig auf Kinder:

N., 2 "Was macht der Donner? Der Donner wohnt im Wald. Gell, der
Donner ist nicht bose?"

N., seit er ca.2 ist, 6fter: '"Jetzt ist die Sonne schlafen gegangen. Weil
sie mide ist." "Wo ist der Mond? Hinter den Wolken? Warum versteckt
er sich?"

N., 2 zu zwei Badumen, die nahe beieinander stehen: ''Schau mal, die

Baume geben sich ein Tissi!"

J., 4 "Die Wolken gehen sehr langsam, weil sie keine F{e und Beine
haben. Sie machen sich lang wie Wirmer und die Raupen, daher gehen
sie sci langsam". "Warum flieBt die Rhone zum Meer? Weil sie dorthin
will".

1) Jean PIAGET, Nachahmung, Spiel und Traum, Stuttgart 1975,
S. 311 ff, 317 f
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Das Kind spricht also den Dingen ein Eigenleben zu, eine eigene Seele,
einen eigenen Willen. Wir nennen diese Denkweise "Animismus'. Auch
hierin steckt eine Anfrage an uns Erwachsene. Tatsidchlich wohnt ja dem
Proze3 der Natur eine eigene Dynamik, eine Eigengesetzlichkeit inne,
die wir Menschen nur bei Strafe der eigenen Gefahrdung zerstoren.

Artifizialismus und Animismus sind Stufen in der kognitiven Entwicklung
des Kindes. Sie werden abgelost um das 7. Lebensjahr durch das an-
schauliche Denken. Noch spater emanzipieren sich die kindlichen kogniti-
ven Fahigkeiten von diesen Mythen zum begrifflichen, operativen Denk-
vorgang. Dennoch bleibt etwas davon haften in den Bereichen unserer
Seele, die sich dem Zugriff des rationalen Denkens entziehen. Ich meine,
wir waren im Sinne unseres Themas! gut beraten, diese kindlichen
Vorstellungen und Sichtweisen nicht vorschnell unterzubiigeln, sondern sie
als DenkanstoBe hineinzunehmen in den Entwurf eines neuen, besseren
Verhaltnisses Mensch/Natur.

Dieses Ernstnehmen der kindlichen Spiel- und Denkweisen ist m.E. der
erste und wichtigste Schritt, wenn wir uns dazu aufmachen, Kindern
einen Spiel- und Lebensraum zu ermdglichen, in dem Natur nicht bloB
Anhangsel, ein Spielgerdt unter anderen ist.

Aber nun werden Sie mit Recht als zweiten Schritt Hinweise von mir er-
warten, was denn nun praktisch zu tun sei. Aus dem, was ich bisher vor-
getragen habe, ergeben sich einige Forderungen an eine Spielplatzgestal-
tung:

Es geht nicht darum, "Natur" als zusatzliches Angebot in herkomm-
liche Spielpldtze hereinzuholen. Vielmehr ist es ndtig, kindlichen
Spielplatz in die Natur zu verlagern. Nicht die Natur ist in den Spiel-
platz zu integrieren, sondern der Spielplatz in die Natur. Spielplatz ist
daher sinnvollerweise nur vorstellbar mit "offener" Grenze.

Grundsatzlich ist dem experimentellen Charakter kindlichen Spielver-
haltens Rechnung zu tragen. Daher gehoren eine gesicherte Feuer-
stelle, ein Gewasser, wildwachsendes Geblisch, Baume zum Klettern,
eine Wiese (nicht: ein Rasen!!) unbedingt zur Spielumgebung des Kin-
des.

Herkdmmliche Spielgerate wie Sandkasten, Schaukel, Wippe, Rutsche
haben sich in ihrem Material und ihrer Bauweise der natirlichen Um-
gebung einzufiigen.

Weniger "kinstliche" Landschaft, als vielmehr interessante Platzwahl!
Uberhaupt sollte nicht alles "durchgeplant” sein.

"Multifunktionale Spielplatze" (gegen eine Isolierung der Kinder!): Also
solche, die nicht nur fir spielende Kinder, sondern auch fir Erwach-
sene interessant sind, und nicht nur zum Spielen, auch als Rastplatz,
Treffpunkt, Liegewiese usw.

Nicht Uberall etwa in urbanen Verhidltnissen  sind naturbelassene
Flachen fir Kinder erreichbar. Dort miissen eben solche Fléchen
geschaffen werden. Ich denke an Gebiete, mehrere Hektar groB3, mit
Bdumen, Bischen und allen maglichen Pflanzen; Gewdassern, Tieren
usw. An Gebiete mit geniigend groBem Regenerationspotential, wo
alles wachsen darf, und deren Pflege sich auf das Notwendigste be-
schrankt. Auch hier geht es nicht um eine planvoll gestaltete Park-
landschaft mit einzelnen Spielplitzen, sondern um einen  zugegeben
artifiziell geschaffenen Rahmen, eine "Mini-Wildnis", in welcher der
natiirliche ProzeB selbst Gegenstand spielerischer Entdeckung ist. In
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dem ein Kind z.B. die Jahreszeiten erleben kann und sie nicht nur
daran erkennt, ob jetzt die StraBenkehrmaschine oder der Schneepflug
durch die StraBen fahrt.

Auch hier geht es darum, Spielplatz zu schaffen in der Natur und
nicht Natur im Spielplatz.

Der Beitrag, den solche Skologischen Einheiten ansonsten leisten kodnn-
ten, z.B. zum Aufbrechen urbaner Fehlentwicklungen, ist gar nicht zu
uiberschatzen.

Begreifen Sie bitte diese thesenhaften Hinweise als erganzungsbedirftig.
Nur wenn alle, die mit Kinderziehung und kindlicher Umwelt zu tun ha-
ben, zusammenwirken bei dem Entwurf eines neuen, besseren Naturver-
standnisses, nur dann sind auch neue Spielplatzkonzepte sinnvoll. Ich
meine damit nicht nur Eltern und professionelle Erzieher. Auch Stadte-
und Verkehrsplaner, Orts- und Stadtverwaltungen, Architekten, Gesund-
heitspolitiker und Schriftsteller sind hier angesprochen.

Letzten Endes werden nur gesamtgesellschaftliche Innovationen, andere
dkonomische Strukturen ein neues ckologisches BewuBtsein herausbilden.
Aufgabe, Ziel und Daseinsberechtigung der Padagogik ist es, zu diesem
Proze3 den ihr moglichen Beitrag zu leisten.

Anschrift des Verfassers:

Dipl.-Padagoge
Arne Burchartz
Doffinger Str. 55
7031 Grafenau 2
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