S CHULUGEUOGRAUPIHTIE

Ziel, Aufgabe und Ausgestaltung des Geographie-
unterrichts an osterreichischen Mittelschulen

Vortrag gehalten auf der 2. Arbeitstagung 6sterreichischer Geographen am
1. Oktober 1956 in Wien

Von JoseF KEINDL

Die Schulgeographie war zwar schon da und dort vertreten, bevor noch die
Geographie die Hochschulen Europas eroberte, aber sie konnte doch erst eine
groffere Bedeutung erlangen, nachdem die Geographie ihre Vertreter an den
Universititen gefunden hatte. Von welcher Bedeutung dieser Tatbestand ist,
zeigt nichts besser als das Fehlen geographischen Unterrichts zur Zeit der
Humanisten, also zur Zeit der grofien Entdeckungsfahrten. Die folgenreichste
Erweiterung des geographischen Blickfeldes der europiischen Menschheit ging
an der Schule spurlos voriiber, die Entdeckung der Geographie als Hochschulfach
dagegen brachte das Aufblithen der Schulgeographie.

Ohne nun weiter auf historische Schilderungen iiber den Zusammenhang
zwischen wissenschaftlicher Geographie und Schulgeographie einzugehen, sollen
die gestellten Fragen einer Uberlegung zugefiihrt werden. Das Ziel des Geogra-
phieunterrichts kann nicht losgelost von dem gesamten Bildungswesen betrachtet
werden. Der Geographieunterricht ist ja nur ein Zweig in dem ganzen Bildungs-
system der Mittelschulen. In diesem wird versucht der jungen Generation das
wichtigste, wertvollste Kenntnis- und Erkenntnisgut, iiber das die Erwachsenen
verfiigen, das sie und unzihlige vorangegangene Generationen erworben haben,
weiter zu geben. Die junge Generation soll selbst auch durch Ubung und Fér-
derung ihres Denkvermégens angeleitet werden, diese Kenntnisse und Erkennt-
nisse spiter zu vermehren. Im europiischen Kulturkreis des 20. Jhdts. besitzen
wir allerdings kein festgefiigtes Bildungsideal. Was zur Bildung gehort ist um-
stritten. Es kann nicht unsere Aufgabe sein, uns hier iiber das kommende
Bildungsideal auseinanderzusetzen. Doch 146t auch ohne eine solche Gesamt-
iiberschau eine ruhige Uberlegung eine Orientierung in Zeit und Raum als eine
der vordringlichsten Aufgaben der Bildung erscheinen. Die zeitliche Orientierung
besorgt vorwiegend der Geschichtsunterricht, die rdumliche der Geographie-
unterricht. Den Schauplatz des menschlichen Erlebens, die Wirkenswelt des ein-
zelnen und aller sozialen Gliederungen wie Familie, Volk zu bewufltem Erkennen
zu bringen, ist das Ziel des Geographieunterrichts. Ein Ausfall der geographi-
schen Bildung bedeutet Isolierung der heranwachsenden Generation, die nicht
mehr Kenntnisse von anderen Lindern, Meeren, Volkern erhielte, ja selbst die
Landschaften unseres osterreichischen Staates nicht mehr kennen lernen wiirde.
DaB ein solcher Standpunkt in einer Zeit groBter Wirtschaftsverflechtungen und
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schnellster Verkehrsmoglichkeiten nicht eingenommen werden kann, ist offen-
kundig.

Der Riickschlag, den die Schulgeographie in der Deutschen Bundesrepublik
nach 1945 erfuhr, veranlaBte die auf dem Deutschen Geographentag in Hamburg
im Jahre 1955 versammelten Hochschullehrer eine Uberpriifung des Bildungs-
ideals und dessen Verwirklichung in der Mittelschule zu verlangen. Mit Bezie-
hung auf das deutsche Unterrichtswesen verlangt M. DuracH [1] 1, daB3 das an
hoheren Schulen angestrebte Bildungsgefiige Harmonie und Ausgewogenheit
zeigen soll. Diese Eigenschaft koénne es aber nicht haben, wenn neben Lehr-
fichern mit 5 und 6 Wochenstunden einstiindige um ihr kiimmerliches Vorhan-
densein ringen miiften.

Der Mittelschulunterricht mufi, eben weil er der Allgemeinbildung dient und
nicht wie der Hochschulunterricht Fachbildung vermitteln kann, den Bediirf-
nissen des Lebens mehr Augenmerk zuwenden als der reinen Theorie. Die
menschlichen Beziehungen erweisen ihre Bedeutung im gesamten Dasein des
Menschengeschlechts. Von den Menschen und ihren Werken ringsum und auf
dem ganzen Erdenrund, von ihrem Raum, ihren Méglichkeiten des Nahrungs-
erwerbs, ihrem Wirtschaftsleben und ihrer grundlegenden Lebens- und Weltauf-
fassung mufl in der Mittelschule in erster Linie gesprochen werden. Menschen-
kenntnis ist eine der unentbehrlichen Eigenschaften fiir jede Stunde des mensch-
lichen Daseins. Der Geographieunterricht bringt Menschenkenntnis eingebaut in
die Kenntnis der gesamten Umgebung. Wir sind nicht der Meinung, dafl der
Mensch nur durch seine Umwelt geformt wird. Wir wissen sehr wohl von der
biologischen Grundlage des Menschen und iibersehen nicht seine ererbten korper-
lichen und seelischen Eigenheiten. Wir sind auch gar nicht der Auffassung,
daf} es so leicht wire, einem solchen Verstdndnis zu seiner restlosen Erfiillung
zu verhelfen. Es darf da auf einen Ausspruch des Miinchner Psychiaters
BUMKE verwiesen werden, der sagte, daBl er nicht glaube, ein Siiddeutscher
konnte die Gestalten eines norddeutschen Dichters in ihrem Handeln und Denken
vollig verstehen und umgekehrt. Wir sind uns dariiber im klaren, wie schwierig
es ist, fremde Volker zu verstehen. Wenn aber von B. MELCHERS [2] ein grund-
sitzlicher Zweifel erhoben wird, mufl doch darauf verwiesen werden, daff wir
auch in der Schule nichts Vollkommenes schaffen kénnen, dall es uns aber
doch méglich ist, ein Verstindnis anzubahnen und damit eine der wertvollsten
Unterrichtsleistungen zu erzielen. Von verschiedener Seite wurde daran erin-
nert, dafl in und nach den beiden Weltkriegen eine bessere geographische Kennt-
nis der Linder, eine bessere Kenntnis der Volker und ihrer wirtschaftlichen
Moéglichkeiten schwere Fehler hitte vermeiden lassen.

Der Mensch steht sich selbst am nichsten, aber die Natur umgibt ihn.
Ihre Beschaffenheit bestimmt damit auch das Leben des einzelnen Menschen
und seiner verschiedenen sozialen Gliederungen weitgehend. Es braucht
dies nicht weiter ausgefiihrt zu werden, da es schon oft gesagt wurde.
Wir koénnen daher auch in der Schulgeographie, die wir vom Menschen
her als dem naheliegendsten, dem unmittelbarsten zu begriinden ver-
suchten, nicht daran vorbeigehen. Besonders Griinde der formalen Bildung
sprechen dafiir. Ein kausales Erfassen konnen wir gerade auf dem Gebiet der
Physiogeographie am besten schulen. Schliefilich ist uns auch ein Bediirfnis
nach rein sachlicher Erkenntnis gegeben, das wir am besten in den Naturwis-

1 Die in Klammern gesetzten Ziffern beziehen sich auf die Nummern des Schrifttums-
verzeichnisses.



Ziel, Aufgabe und Ausgestaltung des Geographieunterrichts usw. 309

senschaften verwirklicht sehen und damit auch in der naturwissenschaftlich
ausgerichteten Physiogeographie. In den naturwissenschaftlich gerichteten Zwei-
gen der Geographie ist das Ziel der Forschung die Aufstellung von moglichst
liickenlosen Ursachenreihen.

Der Geographie obliegt ferner die Zusammenschau der physisch- und anthro-
progeographischen Erscheinungen in dem Zweig, den wir Linderkunde nennen, die
uns Kenntnis und Verstidndnis der rdumlichen Beziehungen in Natur- und Kultur-
welt vermitteln soll. Diese Zusammenschau birgt in sich Bildung des Gemiiits,
Versténdnis anderer Bevilkerungsschichten im Staate, staatsbiirgerliches Denken
und das Erfassen oder wenigstens Erahnen der seelischen und kulturellen
Eigenart anderer Volker.

An dieser Stelle darf auch erwihnt werden, was die deutschen Hochschul-
lehrer [3] auf dem Geographentag in Hamburg dazu zu sagen wuliten: ,,Der
Verband der deutschen Hochschullehrer weist mit Nachdruck darauf hin, dafB
iiber andere Zielsetzungen hinaus die Bildungsaufgabe des Erdkundeunterrichts
gerade darin besteht, auf solche Einsichten hinzuarbeiten, dafl neben dem abend-
ldndischen Kulturkreis grundsitzlich andersgeartete Lebens- und Geisteswelten
existieren und auf die Menschheit wirken. Der Erdkundeunterricht hat nicht
nur durch Pflege der Linderkunde praktisch notwendiges und zugleich in einem
hoheren Sinn niitzliches Orientierungswissen zu geben. Er hat auch nicht nur
in der geistigen Zusammenschau riumlich iiberméfBig grofler Gegenstinde und
im Erkennen der gegenseitigen Verkniipfung sehr verschiedenartiger Erschei-
nungsreihen ganz spezifische intellektuelle Ausbildungsziele. Durch Einfiihrung
in den von Weltgegend zu Weltgegend herrschenden Wechsel der Umwelts-
bedingungen, von dessen Tragweite der Unkundige sich sehr unzureichende Vor-
stellungen zu machen pflegt, hat der Erdkundeunterricht den Sinn, ein tieferes
Verstindnis fiir die auBerordentliche Mannigfaltigkeit menschlicher Lebens-
verhiltnisse, Anschauungsweisen, Urteilsrichtungen und Wertordnungen zu
wecken oder wenigstens vorzubereiten“ [S. 3T7].

In der Mittelschule konnen wir allerdings den Stoff der geographischen
Wissenschaft nicht so darbieten wie die Hochschule, die sich an Erwachsene
wendet, die bereits eine langjihrige geistige Schulung mitgemacht haben.
Einer der wichtigsten methodischen Grundsitze der Mittelschule iiberhaupt ist
die weitgehende Riicksichtnahme auf das geistige und seelische Entwicklungs-
alter. Wir sind daher in der Mittelschule von dem analytischen Verfahren ab-
gegangen und haben uns dem synthetischen Lehrverfahren zugewandt. Wir
wissen, dafl man ein Verstindnis kausaler Zusammenhinge auf der Unterstufe
nicht voraussetzen darf, sondern dieses erst allmihlich anbahnen mufB. Das
Konkrete, unmittelbar Gegendstindliche wird leichter erfaf3t als die Abstraktion,
der Typus. Deshalb wird auch auf der Unterstufe Allgemeine Geographie nur
in engster Verbindung mit dem konkreten Einzelfall durchgenommen. Es werden
die Erscheinungen im Rahmen der Linderkunde dargeboten.

Der synthetische Lehrgang beginnt mit der Heimatkunde, mit dem Néchst-
gelegenen und schreitet dann allm#hlich zu dem Ferneren fort. Die Lénderkunde
tritt sowohl aus entwicklungspsychologischen Griinden wie auch wegen ihrer
groferen Lebensnihe, ihrer groBeren praktischen Verwertbarkeit in der Mittel-
schule in den Vordergrund. Linderkundliche Darstellungen sind — ganz
abgesehen von den kiinstlerischen Fihigkeiten, die eine Darstellung im Rahmen
der Gestaltenden Geographie verlangt — keine leichte Aufgabe. Dennoch ist



310 JOsEr KEINDL

es fiir den Schiiler eher méglich, solche Gesamtdarstellungen zu erfassen. Die
Schulgeographie, die die Linderkunde bevorzugt, findet sich in Ubereinstim-
mung mit der wissenschaftlichen Geographie. Ich erinnere auf den Hinweis
von H. LAUTENSACH [4], daB die Linderkunde nach der Uberzeugung aller
Fachgenossen das Kerngebiet der geographischen Wissenschaft darstellt. Ein-
zelne Geographen wie E. OBsT [5] gingen in den dreiliger Jahren
dariiber hinaus und lieBen die Allgemeine Geographie iiberhaupt nur
als Vorbereitungslehre gelten. Die Ubereinstimmung zwischen wissenschaft-
licher Geographie und Schulgeographie betont auch H. SPREITZER [6] mit den
Worten: ,,Wie iiberall in Forschung und Lehre muf die Linder- und Meeres-
kunde das Kerngebiet des geographischen Unterrichts bilden“ (S. 31).

Wesentlich fiir eine linderkundliche Darstellung ist das Zusammenfiigen
der einzelnen Elemente zu einem méglichst geschlossenen Gesamtbild, wobei
die ursdchlichen Verkniipfungen, die Wechselwirkungen mit eingebaut sind.
Den Charakter einer Einheit werden wir am besten dann erfassen, wenn wir
bestimmenden, beherrschenden Merkmalen folgen. Die Landschaft als geogra-
phische Einheit verdient im Unterricht vor allem Beachtung. Wo immer mog-
lich sprechen wir von Landschaften. So interessiert uns beim Sudan die Auf-
teilung auf verschiedene Kolonialgebiete wenig. Fiir die Darstellung in der
Mittelschule sind dagegen maBgebend die klimabedingten Vegetationsverhilt-
nisse, die dem Raum ihr Geprige geben. Auch bei der Besprechung Osterreichs
wird die Einteilung des Stoffes nach den Landschaftsgebieten der Bohmischen
Masse, des Alpenvorlands, der Alpen vorgenommen. Wir trennen nicht Miihl-
und Waldviertel, schon gar nicht teilen wir den Stoff nach den politischen
Bezirken ein.

Ein Vertreter der Gestaltenden Geographie R. HUBNER [7] tritt ebenfalls,
wenn auch in ganz anderem Sinne als die Elementengeographie, fiir die Be-
handlung der Landschaft in der Schulgeographie ein. Er schreibt: ,,Was
jedoch die gestaltgeographische Arbeitsweise von jedem anderen Unterrichts-
verfahren grundséatzlich unterscheidet und deshalb nicht mit ihm verwechselt
werden darf, ist das Vorhandensein eines stindig wirksamen und alles bestim-
menden Leitbildes. Dieses Leitbild aber ist die immer wiederkehrende, unver-
riickbare Idee der Landschaft. Landschaft als leibhaftig erschaubares Bild
und sublimierte Erkenntnis, als hohere Ebene der Sammlung und Quersumme
alles dessen, was einem Raum Antlitz und Seele verleiht, als Leinwand des
Bewufitseins und didaktisches Medium ganzheitlicher Auffassung und Schau —
ihr und nur ihr gilt unser ganzes erzieherisches Tun in der Erdkunde, und
nur sie ist das Endziel jedes unterrichtlichen Bemiihens“ (S. 225).

Die groBle Beachtung des Landschaftsprinzips in der Schulgeographie steht
in Einklang mit den Zielen und Aufgabenstellungen in der wissenschaftlichen
Geographie. A. PENck [8], H. HassINGER [9], J. H. ScHuLTZE [10] u. a. be-
zeichneten die Landschaft, J. G. GRANO [11] die Umgebung als Forschungs-
gegenstand der Erdkunde. Nach H. HAsSSINGER [12] ist das Hauptziel der
Anthropogeographie ,,die synthetischen Erscheinungen der Kulturlandschaften
zu beschreiben, zu erkliren und zu gliedern, soweit das nach dem Stand unserer
Wissenschaft méglich ist“ (S. 104). E. WiINgLER [18] hat in einer richtung-
weisenden Arbeit die Forderung aufgestellt, daf sich die Industriegeographie
mit den einzelnen Industrielandschaftindividuen, den Industrielandschaft-
typen und den GesetzmiBigkeiten der Industrielandschaft zu befassen hat. Die



Ziel, Aufgabe und Ausgestaltung des Geographieunterrichts usw. 311

Industriegeographie hat die Gesetze zu finden, welche die Entstehung, die Form-
bildung, das Sein und Vergehen der Industrielandschaften bestimmen.

Wir wissen auch in der Schulgeographie von den Gefahren des linder-
kundlichen Schemas. Es wére sehr langweilig, wollten wir die Linderkunde
in der Mittelschule stets nach dem Schema Lage, Grenzen, Aufbau, Klima usw.
behandeln. Besonders in der Linderkunde der auBereuropiischen Gebiete ist
es unterrichtsmethodisch erfolgversprechend, die Dominante der Landschaft
herauszustellen und davon die iibrigen Erscheinungen der Landschaft abzu-
leiten. Ich verweise da auf die bezeichnenden Merkmale des tropischen Urwalds
oder die Eislandschaften arktischer Inseln. H. SpREITZER [6] gesteht diesem
Verfahren ebenfalls seine Berechtigung zu, warnt allerdings, diesen Weg all-
gemein einzuschlagen.“ Er birgt die Gefahr zu ungleichmiBiger und zu sub-
jektiver Auswahl, wihrend die Lehrweise grundsitzlich allseitig sein muB.
Auch ist er schlecht geeignet, das nun einmal notwendige MaB konkreten
Wissens zu vermitteln® (S. 85).

Auch die Dynamische Linderkunde im Sinne von H. SPETHMANN [14] kann
der Schulgeographie wertvolle Anregungen geben, obwohl auch sie nicht zum
tragenden Prinzip der Schulgeographie werden soll. Sie schligt eben zu sehr
in das Gebiet der Geschichte hinein und 148t das nun fiir die Geographie so
bezeichnende raumliche Moment gegeniiber dem zeitlichen zuriicktreten. Sie
stellt eine Briicke zwischen Geschichte und Erdkunde her und bietet eine wert-
volle Ergénzung, doch mufl eben beachtet werden, dafl fiir die Geographie gerade
die Erfassung der riumlichen Beziehungen wesentlich ist. Damit soll aber
keineswegs der Dynamischen Léinderkunde die Berechtigung in der Schul-
geographie iiberhaupt abgesprochen werden. Ich erinnere daran, dafl diese
Methode zum ersten Mal in 6sterreichischen Schulbiichern im Lehrbuch von
StANAR-KLIMPT fiir die 7. Klasse beniitzt wird.

Wir sind somit in der Schulgeographie auf das Landschafts-
prinzip gekommen. Die politische Geographie, die frither einmal herrschend
war, ist zuriickgetreten. Damit hidngt auch eng das Heimatprinzip zu-
sammen. Wir bauen auf der Volksschule auf und fithren den Unterricht iiber
8 Entwicklungsjahre. Es ist zur Selbstverstindlichkeit geworden vom Néchsten,
also von der Heimat auszugehen und dann in die Ferne fortzuschreiten. Die
Heimat bleibt aber auch bei Besprechung ferner und fernster Gebiete die
Erfahrungsgrundlage fiir den Schiiler, so dafl Heimatkunde nicht nur ein Lehr-
stoff fiir bestimmte Klassen ist, sondern auch ein methodisches Prinzip. Von
noch gréferer Bedeutung als fiir die allgemeinbildende Mittelschule ist die
Heimatkunde fiir die Lehrerbildungsanstalt, da sie fiir diese Schulgattung nicht
nur Allgemeinbildung, sondern auch fachliche Vorbereitung ist. Beziiglich des
heimatkundlichen Prinzips im Erdkundeunterricht verweise ich auch auf die
Ausfithrungen von L. BaArTH [15].

Von diesen Erwigungen iiber Ziel und Aufgabe des geographischen Unter-
richts an Mittelschulen ausgehend kénnen wir bedenken, worin der Unterricht
eine besondere Forderung und Ausgestaltung erfahren kann. Zu unseren wert-
vollsten Hilfsmitteln gehért der Atlas. Auch Schulatlanten haben ihre Ent-
wicklung hinter sich. In begriiBenswerter Weise werden sie reichhaltiger. Mit
Physischen Karten allein finden wir nicht mehr das Auslangen. Wir brauchen
ein reichhaltigeres Material. Geographie ist nicht eine reine Relief- und Ent-
wisserungskunde. Geographie ist auch nicht nur die Lehre von den Staats-
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grenzen und Kolonialgebieten. Schulgeographie ist auch nicht eine Vokabel-
kunde. Im Atlas wollen wir Material fiir den geologischen Aufbau, die Boden-
beschaffenheit, fiir Vegetation, Klima, Besiedlung, Bevilkerung usw. finden.
Die geographische Wissenschaft unterliegt einem Proze der Spezialisierung.
Die Schulgeographie kann den Spezialisierungsproze in dem Sinne nicht mit-
machen, dafl sie einzelne Zweige abstoBen konnte. In ihr finden Volkskunde,
Vélkerkunde, Meteorologie, Ozeanographie, Volkswirtschaftslehre eine gewisse
Beriicksichtigung, was auch in den Karten der Schulatlanten nicht iibersehen
werden darf. Als ideenreiche Ausgestaltung mochte ich die Osterreichkarten
des Freytag u. Berndt-Atlas hervorheben, die sich im Unterricht der 7. Klasse
vortrefflich verwenden lassen. Natiirlich kann ein Schulatlas nicht ann&hernd
die Reichhaltigkeit eines Heimatatlas erreichen, aber die Heimatatlanten kénnten
den Verfassern der Schulatlanten manche Anregungen geben.

Die Auswahl der Wandkarten ist nicht annihernd so gro§ wie die der
Atlaskarten. Damit kann der Wandkarte nicht mehr dieselbe Bedeutung bei-
gemessen werden wie in fritheren Jahrzehnten. Eine grofiere Reichhaltigkeit der
Wandkarten wére, soweit sich dies wirtschaftlich erméglichen 1iBt, anzu-
streben.

Eine weitere Hilfe bietet uns das Lehrbuch, das mit seinem Bilder-
material auch Hilfen in der Veranschaulichung gibt. Beziiglich der Schullehr-
biicher besteht bekanntlich ganz allgemein wenig Zufriedenheit. Eine solche
wird sich aber auch bei der allzu individuellen Einstellung der Lehrerschaft
kaum erreichen lassen. Fehler sollten sowohl in Lehrbiichern als auch in
Atlanten moglichst vermieden werden. Beide Werke werden am besten durch
einen methodischen Fachmann, also einen aktiven Lehrer hergestellt. Das
Wichtigste sind eben die methodischen Gesichtspunkte, die dem reinen Wissen-
schaftler nicht geldufig sein konnen. In sachlicher Hinsicht aber wire, da dem
Mittelschulmethodiker eine so umfassende Kenntnis der Neuerscheinungen und
der Verinderungen auf der Erdoberfliche nicht zugemutet werden kann, die
Uberpriifung durch eine Reihe von Fachleuten erwiinscht.

Wenn der Wert des Atlas fiir die Schulgeographie iiber allem Zweifel
steht, so ist doch auch nicht zu iibersehen, dal er das Antlitz der Erde nicht
bildhaft, sondern in einer abstrakten Darstellung zeigt. Gerade aber die land-
schaftliche Besprechung erfordert die Erginzung durch das Bild. Wir miissen
die Moglichkeit haben, die Landschaft zu zeigen, wie sie wirklich aussieht.
Erst das Farbbild gibt uns die Moglichkeit dazu. Das Schwarz-Weibild
146t die Formen und die Verteilung von Licht und Schatten erkennen, aber
die Darstellung der die Landschaft so maBgebend beeinflussenden Vegetation
bleibt unbefriedigend. Die Lichtbilder miissen in den Unterricht gut eingebaut
sein. Wir halten keine Lichtbildervortrige, sondern das Lichtbild ist uns Aus-
gang fiir die Besprechung oder Zusammenfassung. Es stehen gegenwirtig in
Osterreich eine groflere Reihe von geographischen Filmen [16], darunter auch
Tonfilmen durch ausldndische Verleihstellen, zur Verfiigung. Die Vorfiihrung
von Lichtbildern und Filmen ist nicht eine angenehme Zugabe, sondern ein ganz
wesentlicher Bestandteil eines modernen Geographieunterrichts, der ein Gesamt-
bild der Landschaft vermitteln und moglichst anschaulich wirken will. Fiir jede
Schule und fiir jede Stunde mufl daher die Moglichkeit dazu geschaffen werden.
Eine Grundvoraussetzung dafiir ist die Schaffung von Geographie-
sdlen [17]. Wenn solche Einrichtungen in vielen der alten, iiberbesetzten
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Schulgebiude nicht getroffen werden kénnen, so miiite fiir jeden Neubau und
bei jedem Um- oder Zubau daran gedacht werden, daB der Geographieunterricht
ebenso einen eigenen Arbeitsraum bendtigt wie der Physik- und Chemieunter-
richt. Zum mindesten mufl darauf gedrungen werden, dal an jeder Schule in
ausreichendem Mafie verdunkelbare Riume zur Verfiigung stehen. Es muff auf
das entschiedenste gegen die veraltete Anschauung aufgetreten werden, dafB
Atlas und Wandkarte fiir den Geographieunterricht véllig ausreichen. Diese
Beschrénkung ist fiir den Geographieunterricht ein #hnlicher methodischer
Mifigriff wie fiir die Physik die Ausschaltung von Experimenten und die Be-
schriankung auf Tafelzeichnungen. Wie die Kreidephysik verpont ist, miiite auch
die reine Wandkartengeographie verrufen sein. Eine wertvolle Erginzung der
Lichtbilder sind auf Karton aufgezogene Bilder, besonders Farbbilder, die
von Meistern photographischen Sehens aufgenommen sind und uns die Land-
schaft in ihrer Schénheit schauen lassen.

Die engere und fernere Heimat gibt uns die Moglichkeit Beobachtungen
anzustellen, Erfahrungen zu sammeln. Die Bedeutung des Lehrausganges
und der Lehrwanderung ist damit bereits ausgesprochen. Der Proviso-
rische Lehrplan selbst verlangt Lehrausginge planmiBig in den Unterricht ein-
zubauen. In der methodischen Literatur und Tradition ist der unterrichtliche
Wert der Lehrausginge véllig unbestritten. Doch in der Praxis des Schul-
alltags kommen sie nicht in wiinschenswerter Zahl zur Ausfiihrung. Es bestehen
manche Schwierigkeiten ortlicher Natur, die die Ausfiithrung der Vorschriften
behindern. Es wire noch um das notige Verstindnis und Interesse bei Schul-
behorden und Direktionen zu werben. Es bediirfte einer solchen Organisation
und solcher Weisungen, die an allen Schulen die Lehrausginge sicherstellen
wiirden. H. PRILLINGER [18] fordert, daB die Lehrausginge nach Zahl und
Inhalt verpflichtend vorzuschreiben wiren. Die Internationale Union
der Schulgeographenverbiande [19] hat auf der 2. Internationalen
Schulgeographentagung in Hilversum 1954 folgenden Beschlul gefafit:
»1. Die Durchfiithrung von Exkursionen und Gelindeiibungen scheint uns fiir
den Erdkundeunterricht unerléfilich zu sein. Die hiefiir notwendige Zeit muf3
in den Lehrpldnen vorgesehen sein. 2. Dem Geographielehrer soll grof3te Freiheit
in Bezug auf eine Zusammenlegung von Stunden fiir Geldndearbeit und Lehr-
wanderungen gewidhrt werden. Die Schulleiter sollen dafiir sorgen, dafl Stunden-
planschwierigkeiten beseitigt werden, die bei solchen Unternehmungen auftreten
kénnen. 3. Es sollen vom Schuletat Gelder zur Verfiigung stehen, die die Durch-
fiihrung solcher geographischer Unternehmungen ermoglichen und aus denen
besonders bediirftigen Schiilern ein Fahrtkostenzuschufl gewizhrt wird. 4. Die
Vorbereitungszeit und die Durchfiihrung der geographischen Geldndearbeit und
Lehrausfliige miissen als Dienststunden der Erdkundelehrer anerkannt werden*
(S. 37).

Lehrausginge werden durch Landschulwochen in wertvollster Weise
erginzt. Sie bringen die Schiiler am besten mit der Natur und der Land-
bevilkerung und ihrem Wirtschaftskreis in Verbindung und lassen geogra-
phische Arbeit in vielfiltiger Weise zu. Die Landschulwochen leiden allerdings
unter der Konkurrenz der Schikurse. Es wire zu erwirken, dal beide Ver-
anstaltungen im gleichen Jahr stattfinden diirfen.
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Zur Belebung des geographischen Unterrichts vermag auch der Schul-
funk beizutragen, um dessen Ausgestaltung sich Schulbehérden und Lehrer in
den letzten Jahren mit Erfolg bemiiht haben. Schon von der reinen Wissenschaft
her ergibt sich die Forderung, den Schiiler unmittelbar mit Werken von
Forschern bekannt zu machen. Die Schaffung von Quellenbiichern und
ihre Verwendung im Unterricht ist daher eine weitere Forderung zur Aus-
gestaltung des Geographieunterrichtes, die natiirlich nicht von heute ist, aber zu
ihrer Verwirklichung in Osterreich noch nicht gekommen ist. Lehrer- und
Schiilerbiichereien sollen in ausreichendem MafBle mit wertvollen geographischen
Lesestoffen versorgt werden.

Mit Befriedigung kann festgestellt werden, dafl die allgemein bildenden
Mittelschulen durch alle Klassen im Lehrplan zwei Unterrichtsstunden vor-
geschrieben haben. Weniger giinstig ist die Lage der Geographie an den
Frauenoberschulen und Lehrerbildungsanstalten. Beziiglich der Stoffverteilung
kénnte gewifl in ein oder der anderen Hinsicht eine Anderung vorgenommen
werden. Vielleicht kann zu der linderkundlichen Darstellung, zur physio- und
anthropogeographischen Lehre auch in der niheren Zukunft die Verglei-
chende Lidnder- und Erdkunde hinzutreten, wenn auch das von der
Wissenschaft bisher geschaffene Material noch bescheiden ist im Vergleich zu
dem der traditionellen Linderkunde und Allgemeinen Geographie. Ich darf an
Worte von O. MAULL [20] erinnern, der meint, es wire viel, namentlich fiir die
Weiterentwicklung der Forschung und auch fiir die Lehre auf Schulen aller
Stufen gewonnen, wenn in nicht allzu ferner Zeit ein vergleichend-landerkund-
licher Notbau errichtet wiirde.

Zur Ausgestaltung des Unterrichts gehért auch die Fortbildung des
Lehrers. In diesem Zusammenhang ist die unterrichtsmethodische und die
fachwissenschaftliche Ausbildung von Interesse. Ihr dienen besonders verschie-
dene Zeitschriften. Mit Dank anerkennen wir die Bemiihungen des Bundes-
ministeriums fiir Unterricht, der Landesschulrite, des Stadtschulrates fiir
Wien und des Geographischen Instituts der Universitit Wien um die Veran-
staltung von schulgeographischen Tagungen. An sie sei das Ersuchen gerichtet,
solche Veranstaltungen auch weiterhin zu fordern und dafiir zu sorgen, daQ}
innerhalb eines bestimmten Zeitraums allen Geographielehrern die Moglichkeit
zum Besuch von schulgeographischen Tagungen und Fortbildungskursen geboten
wird.

Wertvolle Fortbildungsmoéglichkeiten ergeben sich iiber die Biichereien
und den Biichermarkt. Es liegt nun wieder eine Auswahl neuer lidnderkund-
licher und allgemeingeographischer Biicher vor. Nur fiir Osterreich fehlt es
uns, nachdem bereits fast 30 Jahre seit dem Erscheinen der 2. Auflage des
bekannten Werkes von N. KREBS vergangen sind, an einem Werk, das die
geographische Forschung bis auf die jiingste Zeit verarbeitet hitte. Es mag
daher die Bitte an die Hochschulgeographen gerichtet werden, sich einer solchen
Aufgabe zu unterziehen und uns eine moderne Landeskunde Osterreichs zu
schaffen.

Zusammenfassend sollen nochmals die dringenden Empfehlungen zur Aus-
gestaltung des Geographieunterrichts genannt werden: 1. Schaffung von Geogra-
phiesdlen oder wenigstens von einer der Klassenzahl entsprechenden Anzahl
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von verdunkelbaren Radumen mit Projektionseinrichtungen. 2. Verbesserung und
Vermehrung des Lichtbild- und Filmmaterials und Ubergang zum Farbbild. An-
schaffung von Handbildern und Landschaftsphotobiichern. 8. Genauere Vor-
schriften iiber Art und Zahl der Lehrausginge und Lehrwanderungen. Bereit-
stellung der nétigen Lehrkrifte, um auch mit grofen Klassen solche durch-
fiithren zu koénnen. 4. Regelmifiige Fortbildungsveranstaltungen fiir Geographie-
lehrer, deren Besuch allen Lehrern erméglicht werden soll. 5. Vorsorge fiir die
Herstellung von Quellenbiichern und die Versorgung der Schulbiichereien mit
geographisch wertvollen Lesestoffen.
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