S CHULGUEOUGTRAPIHTIE

INFORMATION

betreffend die Geographie an
Allgemeinbildenden Hoheren Schulen

Die Osterreichische Geographische Gesellschaft hat in ihren Satzungen im
§ 2 niedergelegt, daB sie die wissenschaftliche geographische Forschung zu for-
dern und ,,das Interesse filir die Geographie zu beleben® hat, In diesem Sinne
fiihlt sie sich verpflichtet, zu dringenden aktuellen Fragen der Geographie ins-
besondere ihrer effektiven Pridsenz in der Allgemeinbildenden Hoheren Schule,
Stellung zu nehmen. Wie bekannt, ist durch einen ErlaB des Bundesministeriums
fiir Unterricht im Februar 1970 die Geographie in der letzten Gymnasialklasse
vom Pflichtfach auf eine alternative Arbeitsgemeinschaft zuriickgesetzt worden.
Unabhéngig von Vorstellungen von Seiten der Hochschullehrer haben die in
den ortlichen Arbeitsgemeinschaften fiir Geographie zusammengefa3ten Lehrer
der Allgemeinbildenden Hoheren Schulen eingehende und begriindete Argu-
mente gegen diesen Schritt des Bundesministeriums fiir Unterricht vorgebracht.
Um ihren Bestrebungen besonderen Nachdruck zu verleihen, faBten sie den
Plan, in Form einer Berufsvertretung besonders aktiv zu werden. Die Oster-
reichische Geographische Gesellschaft sieht es als ihre Pflicht und ehrende Auf-
gabe an, eine solche Standesvertretung unter ihren Schirm zu nehmen und in
Form einer Untergliederung, wie sie in ihren Statuten vorgesehen ist, wirksam
werden zu lassen.

Am 8. Juni 1970 fand eine informative Besprechung zwischen Vertretern
geographischer Arbeitsgemeinschaften und Vorstandsmitgliedern der Oster-
reichischen Geographischen Gesellschaft statt, auf der organisatorische Grund-
zlige obiger Vertretung besprochen wurden. Gleichzeitig wurde angeregt, durch
dieses Rundschreiben breite Kreise der Lehrerschaft an Allgemeinbildenden
Hoheren Schulen auf diese Bestrebungen aufmerksam zu machen und sie zur
aktiven Mitarbeit aufzufordern.

Es braucht den Professoren der Geographie an Allgemeinbildenden Hoheren
Schulen nicht breit begriindet zu werden, dal mit den vom Bundesministerium
fiir Unterricht eingeleiteten MaBnahmen eine Abwertung der Geographie ihren
Anfang nimmt, die schwerste Folgen fiir die Zukunft der gesamten Wissenschaft
beinhaltet. Es soll aber auch nicht verschwiegen werden, da3 verschiedene Re-
formen durch die Umstrukturierung im gesellschaftlichen und schulischen Be-
reich notwendig sind, daB3 aber die Lehrer der Geographie sich durchaus im-
stande sehen, diesen Reformen im eigenen Wirkungsbereich zum Durchbruch
zu verhelfen. SchlieBlich haben die Professoren der Geographie bereits aus
eigenem Antrieb liber ihre Arbeitsgemeinschaften die mit den Schulgesetzen 1962
verbundene Umgestaltung und Erweiterung des Lehrstoffes vorgenommen und
mit Erfolg seit sieben Jahren im Unterricht umgesetzt. Es ist ihnen gelungen,
obwohl von Seiten des Bundesministeriums fiir Unterricht nur wenige Direk-
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tiven vorlagen, den Gegenstand Geographie und Wirtschaftskunde zu einem
zeitnahen Unterrichtsfach zu entwickeln.

Nunmehr laufen Bestrebungen, vorwiegend auf Anregung auBerschulischer
Kreise, dahin, in den obersten Klassen der Allgemeinbildenden Hoheren Schulen
ein neues Fach gesellschaftskundlicher Art, etwa ,Wirtschafts- und Sozial-
kunde“ genannt, einzufiilhren und damit zwangsweise die Geographie zu be-
schneiden, flir die die Wirtschaftskunde bereits ein integrierender Bestandteil
wurde, und dasselbe mit dem Fach Geschichte zu tun, das analog zur Geographie
die Sozialkunde verlieren soll. Dieser Auffassung hat sich das Bundesmini-
sterium fiir Unterricht insoferne angeschlossen, als bei der Aussendung des
Entwurfs zum Bundesgesetz iiber geisteswissenschaftliche und naturwissen-
schaftliche Studienrichtungen an den Philosophischen Fakultidten eine ent-
sprechende Ausbildung der AHS-Lehrer skizziert ist.

Die Osterreichische Geographische Gesellschaft bezweckt mit diesem Rund-
schreiben, den breiten Kreis der geographischen Lehrerschaft zu informieren
und auf die Folgen, die aus dem beabsichtigten Gesetz resultieren, etwa Schwie-
rigkeiten fiir eine volle Lehrverpflichtung u. a. m., hinzuweisen. Es erscheint
uns wichtig, wenn die angesprochenen Schulgeographen sich enger zusammen-
schlieBen, wobei die Osterreichische Geographische Gesellschaft als fachliche,
unpolitische Plattform in der oben skizzierten Form wohl die beste Losung hier-
fiir darstellt,

Fiir die nahe Zukunft ist an eine Fiihlungnahme mit allen geographischen
Arbeitsgemeinschaften Osterreichs gedacht, um deren Wiinsche in ein Forde-
rungsprogramm einzubauen und darnach entsprechende Schritte bei den ent-
scheidungsbefugten Stellen zu unternehmen.

Der Generalsekretar Der Priasident
Dr. Max FINK m. p. o. Prof. Dr. Julius Fink m. p.
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ZUR LAGE DER SCHULKARTOGRAPHIE AM BEGINN DER
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Die letzten Jahrzehnte haben in der XKartographie zu grundlegenden
Schwerpunktverschiebungen und besonders raschem Entwicklungsrhythmus
gefiihrt. Dabei spannt sich der Bogen von den groBmafstibigen Hochgebirgs-
karten Europas und den Expeditionskarten auBereuropdischer Gebirge iiber
die extreme Massierung im Bereich der modernen StraBenkarten bis zu den
thematischen Kartenwerken im Rahmen der Planungs- Regional- und Natio-
ralatlanten.

So gesehen, erscheint die Schulkartographie nur ein Baustein in diesem
vielschichtigen Kartographiegebdude, nur eines der Teilgebiete, welche in
diesem Zeitraum besonderen Umformungen unterworfen waren.

Von einem anderen — wie es scheint sehr wesentlichen Gesichtspunkt aus
aber — besitzt die Schulkartographie besondere Bedeutung und kann fiir sich
Eigenstidndigkeit beanspruchen.

Sie ist einerseits so eng und unmittelbar mit der Geographie, vor allem
der Schulgeographie, verkniipft, wie kaum eine andere ,Darstellungshilfe“ der
Geo-Wissenschaften, am ehesten noch mit dem Formelapparat von Mathe-
matik, Chemie und Physik in dieser Beziehung vergleichbar. Also vielleicht
der ,kartographische Formelapparat“ des Unterrichtsfaches Geographie?

Andererseits ist sie es, die — besonders iiber die thematische Karte — dem
jungen Menschen bereits ein erstes Weltbild zu vermitteln versucht. In Zu-
sammenarbeit mit Vortrag und Lehrbuch 6ffnet sie ihm den Weg zum Ver-
stédndnis sachlicher und riumlicher Zusammenhinge und hat einen echten
Bildungsauftrag mit zu erfiillen, dessen teilweise Fehleinschidtzung uns in Zu-
kunft noch Sorge bereiten wird.

Wenn von der gegenwértigen Lage der Schulkartographie ein nicht zu
lickenhaftes Bild skizziert werden soll, dann kann dies nicht allein liber den
Weg der Beziehungen zu neuen Lehrplidnen oder den Verschiebungen im kar-
tographischen Schwergewicht bzw. den Wegen und Moglichkeiten in der Dar-
stellungsmethode geschehen. Dazu steht die Schulkartographie sowohl was ihre
kartographisch-technische Seite betrifft, als auch im Hinblick auf die karto-
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graphisch-inhaltliche Wiedergabe zu sehr auf dem Boden der Tatsachen, die
sie sehr wesentlich beeinflussen. In der kartographischen Praxis so wesentliche
Faktoren wie Verlagerung des Arbeitsaufwandes, das Problem der Laufend-
haltung der Karten, Verlagsgesichtspunkte wie Auflagenfolge, Auflagenhohe
und Korrekturrhythmus miissen mit einbezogen werden.

1. Die Umschichtung in der Schulkartographie —
Spiegelbild der Neugestaltung des Geographieunterrichtes

AuBere Zeichen dieser Umgestaltung der Geographie als Schulfach — es
handelt sich sowohl um Schwerpunktverschiebungen im Inhalt als vor allem
auch um Anderungen in der Unterrichtsmethodik — sind die einschnei-
denden Umstellungen der Lehrplidne: Bereits 1960 in der
Bundesrepublik Deutschland durch die bekannten ,Saarbriickener Rahmen-
vereinbarungen“, nach denen an den Oberstufen der Hoéheren Schulen an die
Stelle der Geographie die Gemeinschaftskunde tritt. In Osterreich 1962 bei
der Erlassung des neuen Schulgesetzwerkes, das den Unterrichtsgegenstand
Geographie und Wirtschaftskunde einfiihrte; seit 1963 wird durch Neugestaltung
der Lehrpiine dieses Faches mit Erfolg versucht, Methodik und Inhaltsumfang
zu konkretisieren.

Diese Jahre 1960 bzw. 1962 sind nicht etwa Beginn der Bemiithungen um
eine Neuorientierung der Schulgeographie, sondern stehen in beiden Lindern
als ,,Zwischenergebnis“ einer sich bereits seit etwa einem Jahrzehnt anbahnen-
den Entwicklung, den Geographieunterricht aus seinen vielfach erstarrten
Bahnen zu 16sen und den Gegenwartserfordernissen anzupassen.

Wie weitgespannt diese Entwicklung ist — fiir sie stehen Osterreich und
die Bundesrepublik nur als ,pars pro toto“ — geht unter anderem daraus
hervor, daB sich bereits vier Konferenzen des Europarates (1961, 1962, 1963,
1964) mit der Revision von Geographielehrblichern befa3t haben, was als ein-
deutiges Kriterium fiir notwendig gewordene Umorientierung gewertet werden
kann. Dabei befaite man sich kaum mit dem physisch-geographischen Inhalt
der Lehrbiicher, um so mehr aber mit methodischen Fragen, mit Fragen nach
der Aktualitit und dem Anteil der Geographie im Gesamtrahmen des Unter-
richtes. Es konnte nicht ausbleiben, da man die Frage der kartographischen
Darstellung in Schulatlanten ebenfalls aufwarf und vor allem auf das zu kleine,
bzw. so verschiedene Gewicht der Themakarten und die geringe Aktualitit
der Karteninhalte hinwies 1.

Wie sehr dieses Problem noch immer volle Aktualitit besitzt, zeigt der
Deutsche Geographentag 1969, der sich in einem Teilbereich nicht nur der
Uberpriifung und Orientierung der bisherigen Methoden und Unterrichtsinhalte
widmete, sondern im Rahmen der Berichte iiber die Situation der Schul- und
Hochschulgeographie heftige Reaktionen und Gegenreaktionen ausloste 2.

Es wiirde in diesem Zusammenhang zu weit fithren, auch nur annihernd
die Autoren anzufiihren. welche sich in ihren Arbeiten mit der , Erneuerung®
der Schulgeographie beschéftigen bzw. Wege zur Weiterentwicklung aufzeigten.

. ! H. BERNHARD: Die vier Konferenzen des Europarates zur Revision der Lehr-
blicher in Geographie. Geogr. Helvetica 1969/3 (S. 104—107).
2 F. JONAS: Der Deutsche Geographentag 1969 aus dem Aspekt der Schulgeographie.
Geogr. Rundschau 1969/11 (S. 432—433).
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Wenige Namen mogen fiir alle stehen: In Osterreich H. Kirer3, H. KrimpT 4
und F. PriLLinGer 56, in der Bundesrepublik neben anderen F. PFROMMER 78,
E. ScuwecLER?, A. ScuurtzE 1 und H. HenpINGer 1. Vielfach wird in diesen
Arbeiten iiber die Probleme der Fachgestaltung hinaus, die Notwendigkeit
betont, andere als die bisherigen ,Hilfsmittel® zum Unterricht heranzuziehen,
bzw. diese ,Hilfen“ neu zu gestalten und damit kommen wir zum Kern-
problem.

Mit dieser Umstruktuierung der Schulgeographie geht
eine nicht minder tiefgreifende Entwicklung in der Schul-
kartographie Hand in Hand. Mit der Verlagerung der Unterrichtsschwer-
punkte auf die Wirtschafts- und Sozialgeographie, auf die Methodik der
exemplarischen Betrachtungsweise, setzt — besonders nach dem Zweiten Welt-
krieg — der rasche Einzug der thematischen Karte in den Schulatlas ein.
Die Themakarte beginnt immer mehr in den Vordergrund zu treten, bestimmt
das kartographische und methodische Bild, was zur ,thematischen Inhalts-
dominanz“ iiberleitet und bereits heute die Qualitdt jedes Schulatlas von der
Qualitit seiner thematischen Darstellungen abhingig macht 11&’ 11b, Verfasser hat
bereits 1961 12 bzw. 1967 13 und zuletzt 1969 14 auf die Entwicklung hingewiesen
und internationale Vergleiche angestellt.

Mehr als bisher ist die Schulgeographie in ihrer Betonung exemplarischer
Schwerpunktbildung, in ihrer Zielsetzung funktionale Zusammenhinge auf-
zuzeigen und geographische Einheiten zu erarbeiten auf eine raumorientierte
visuelle Zusammenschau als Hilfsmittel angewiesen. Der Schulatlas — als
Prototyp der Schulkartographie — wird noch mehr als bisher zum integrie-
renden Bestandteil jedes gegenwartsnahen Geographieunterrichtes.

Diese von ihm geforderte Unterstlitzung vermag ein Schulatlas des friihe-
ren Types, mit seiner Betonung der physisch-geographischen bzw. politisch-
geographischen Betrachtungsweise, nicht mehr zu bieten. Damit ergeben sich
wesentliche und neue Forderungen inhaltlicher und methodischer Art, die
zweifellos kaum anders als iiber den systematischen Einbau und Ausbau
weiterer thematischer Darstellungen erfiillt werden konnen. Die Schwer-
punktbildung wird sich auf das Gebiet der Wirtschaftsgeographie, Wirtschafts-

3 H. KAFER: Leitfaden zur Wirtschaftskunde II. Osterr. Bundesverlag, Wien 1967.
4 H. KLIMPT: Einfiihrung in die Volkswirtschaft. In: Einflihrung in die Grundlagen
des Wirtschaitskunde-Unternchtes, Pidagog. Institut fiir Niederdsterreich, Wien 1966.
& F. PRILLINGER: Geographie und Wirtschaftskunde als Wlssenschaft und Unter-
richtsfach. Erziehung und Unterricht, Wien 1964/7 (S. 422—430).
¢ F. PRILLINGER: ertschaftskunde In: Bundes-Lehrerbildungsanstalt Salzburg,
17. Anstaltsbencht Schuljahr 1965/66, Salzburg 1966 (S. 7—22).
7 F. PF ROMMER Der Begriff des Exemplarischen in der Schulgeographie. Kar-
togr. Nachnchten 11. Jg. 1961/1 (S. 9—14).
8 F. PFROMMER: Kartographische Probleme des ganzheitlich ausgerichteten Unter-
richtes in der Schulgeographie. Kartogr. Nachrichten 16. Jg. 1966/6 (S. 232—236).
® E. SCHWEGLER: Gedanken zu einer Umgestaltung der Lehrplidne fiir den Erd-
kunde-Unterricht Geogr. Rundschau 1969/12 (S. 468—470).
19701 SA SCHULTZE: Allgemeine Geographie statt Linderkunde. Geogr. Rundschau
70, ( 1—10)
. HENDINGER: Ansitze zur Neuorlentlerung der Geographie im Curriculum
aller Schularten Geogr. Rundschau 1970/1 (S. 10—18
113 K. H. MEINE: Geographie und Kartograp}ue bei der Gestaltung neuer Ober-
stufenatlanten. Kartogr. Nachrichten 1955/3, (S. 12—18).
@ 3 6_!)3 3). H. MEINE: Zur Atlasgestaltung in Osterreich. Allg. Verm. Nachr. 70, 1963, 9
5 7
132 F, AURADA: Moderne Haus- und Schulatlanten — die kartographische Lé&nder-
kunde der Gegenwart. Kartogr. Nachrichten 11. Jg. 1961/5 (S. 129—140).
8 F. AURADA: Eine neue ,kartographische Landeskunde“ von OUsterreich. Uster-
reich in Geschichte und Literatur, 11. Jg. 1967/5 (S. 267—279).
4 F, AURADA: Das Vordringen thematischer Darstellungen in Schulatlanten — ein
Weg zur gegenwartsnahen Kartographie. Kartogr. Nachrichten 19. Jg. 1969/5 (S. 185—196).
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kunde und Sozialgeographie konzentrieren miissen. Hand in Hand damit geht
ein nicht mehr zu iibersehender AuflésungsprozeB des chorographischen und
politischen Kartenanteiles. So erreicht gegenwirtig bereits in Schulatlanten
der Anteil thematischer Karten bis zu 60% und 70%, kaum jemals aber liegt
er unter 40%. Vielleicht noch betonter zeigt sich dariliber hinaus die Ver-
driangung der physisch-geogr. Themenkarte in ihrem geringen Anteil im
Bereich der thematischen Atlaskarten selbst: 50% werden kaum mehr erreicht,
durchschnittlich bleibt er um etwa 30%, im Extrem werden Minima von 20%
erkennbar. Solche Anteilzahlen konnen — bei aller notwendigen Vorsicht in
jhrer Verwendung — im Zusammenhang mit anderen Komponenten ,Ent-
wicklungspegel“ eines Schulatlas sein und zu seiner Charakterisierung
wesentlich beitragen.

Die im allgemeinen noch nicht lange einsetzende Verwendung von Karto-
gramm und Diagramm in Schulatlanten betont — handelt es sich doch dabei
fast ausschlieBlich um nicht-physisch-geographische Faktoren — die wirt-
schafts- und sozialgeographische Seite der Darstellungen noch mehr, so daf
bereits ein vielleicht zu starker Pendelausschlag in dieser Richtung im Bereich
des Moglichen liegt. Eine Gefihrdung der einfachen ,Raumorientierung
durch den Verlust der notwendigen Grundsubstanzen an chorographischen
Karten wire eine der Folgen.

Diese, sowohl hinsichtlich der Methodik als auch des Inhaltes, mitten
im FluB befindliche Atlas-Umgestaltung wirft eine schwer zu beantwortende
Frage auf: Es handelt sich um das Problem der Inhaltsabgrenzung
zwischen gegenwartsnahem Schulatlas und modernem Geographie-
lehrbuch, das dariiber hinaus noch von Fragen der Darstellungsmethodik
bei Buch und Atlas iiberschattet ist.

Eine scharfe gegenseitige Abgrenzung ist im Grenzbereich kaum mehr
gegeben, auch wohl nicht mehr moglich. Immer mehr fiihren iibergreifende
Sachgebiete und in beiden Fillen angewandte Darstellungsmethoden zu enger
Verzahnung und vielfacher Durchdringung: Auf der Seite des Lehrbuches
birgerte sich der Einbau thematischer Karten und exemplarischer graphischer
Darstellungen ein, nicht zuletzt infolge der Einsatzmoglichkeit des Offset-
Mehrfarbendruckes im Rahmen des Buches. Auf der Seite des Schulatlasses
fihrt diese Vermischung der Darstellungsgrenzen zur Aufnahme der Statistik,
vor allem in Form von Diagramm und Kartogramm, zum Einbau von Quer-
schnitts- und Blockdiagrammen (frither ausschlieflich Domine des Buches)
und zuletzt zur methodischen Heranziehung von Einfarben- bzw. Mehrfarben-
bildern (meist Luftbildern), weit iiber den seinerzeitigen Rahmen der Hilfe
fiir das Kartenlesen hinausgehend. Die Aufnahme von Bildern war noch vor
kurzem ausschlieBlich dem Buch bzw. dem Buch-Bildanhang zugeordnet.

Wie sehr die Verzahnung zwischen Atlas und Buch bereits
fortgeschritten ist, sollen zwei typische Beispiele zeigen:

1. Die Herausgabe von speziellen Geographielehrbiichern, die systematisch
auf entsprechenden Atlaskarten aufbauen. Es handelt sich zweifellos um
eine Art Kommentar zum Atlas. Hier unterstiitzt nicht — wie im
allgemeinen iiblich — der Atlas in bestimmten Sachgebieten mit seiner
kartographischen Darstellung das Lehrbuch. Es wird der umgekehrte Weg
beschritten, das Geographiebuch wird zum ,Atlas-Erlduterungsband“ (Bei-

26
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spiel: Die Erdkundlichen Lehrbiicher zum Diercke Weltatlas, Die Erde 1964,
Afrika, Sowjetunion, Asien, Australien u. Ozeanien 1966, Amerika 1968).

2. Die Verdffentlichung von Atlasbeilagen, die in der Lage sind — vor allem
im Rahmen der Wirtschafts-Sozial- und Bevoélkerungsentwicklung — die
Aussagen des Schulatlas betrachtlich liber seine bisherigen inhaltlichen
und methodischen Grenzen hinaus auszuweiten und besondere Aktualitit
zu gewdhrleisten. Entweder sie sind echte Bestandteile des Atlas und
unmittelbar mit ihm verkniipft, wie z. B. ,Freytag-Berndt Wirtschaftskunde
Osterreich“, Beilage zum Neuen Schulatlas (1967, 1969—70) oder stellen
eine Briicke zwischen Schulatlas und Lehrbuch dar, wie z. B. ,Harms-
Arbeitsmappen“ des Paul List Verlages (1966) oder ,Die Welt von Heute“
(Thematische Karte zur Gemeinschaftskunde), Verlag F. Hirt, Teil II USA/
Sowjetunion 1968, Teil III Europa 1968, Teil V Entwicklungsldnder 1969.

Ein Blick auf diese Entwicklung scheint zum Teil Tendenzen erkennen zu
lassen, die darauf hinzielen, den Darstellungsbereich der Schulatlanten inhalt-
lich und methodisch auszuweiten, dem Geographiebuch dagegen mehr die Rolle
einer Materialsammlung — im weitesten Sinne des Begriffes — zuzuweisen.

Bedeutung und EinfluB moderner Schulatlanten im Rahmen der Um-
strukturierung der Schulgeographie und ihrer Behauptung im Gefiige der
anderen Unterrichtsficher werden verschieden gewertet. Wenn es auch heute
zu Beginn der Siebzigerjahre kaum einen einzelnen Atlas gibt, auf dem die
Worte von W. CraMeEr (1888) zur 1. Auflage des von Hermann WAGNER neu
bearbeiteten Sydow—Wagners methodischen Schulatlas ,Der geographische
Unterricht wird ohne Zweifel die Richtung einschlagen, die ihm der Wagner-
sche Atlas jetzt gibt“, zutreffen, so steht doch eine wachsende EinfluBnahme
von Seiten des Schulatlas auBer Zweifel. Fest steht, daB die gegenwartsnahe
Schulgeographie mehr als bisher auf addquate Unterstiitzung, auf eine ,raum-
orientierte* Zusammenschau angewiesen ist. Hier liegen die vollen Moglich-
keiten thematischer Inhaltsgestaltung, hier kann der Schulatlas zum visuel-
len Leitfaden des Unterrichtes werden und mit dem Bemiihen um die
thematische Kartographie ganz wesentlich zum Erfolg beitragen.

II. Standort und Moglichkeiten der thematischen Schulatlas-Kartographie

Immer weiter entfernt sich der moderne Schulatlas vom erstarrten Proto-
typ einer Sammlung von vorwiegend chorographischen Karten, vom Leitbild
des reinen Nachschlagwerkes, des ,kartographischen Lexikons“. Immer mehr
nihert er sich einer Art ,kartographischer Liénderkunde“, wobei beim Begriff
Linderkunde keineswegs an das langjiahrige Darstellungsschema der Geographie
in seiner bisherigen Form zu denken ist 15, Im vergangenen Jahrzehnt wurden
eine ganze Reihe erfolgversprechender und erfolgreicher Versuche unternom-
men, neue Moglichkeiten der kartographischen, aber auch graphischen Dar-
stellung aufzuzeigen, um so die vorher nahezu als unverriickbar angesehenen
Grenzen kartographischer Information weit hinauszuschieben.

Diese Entwicklung hat ihre entscheidenden Impulse von ganz verschiedenen
Seiten her erhalten: Einmal vom stiirmischen Fortschritt in der wiss.
thematischen Kartographie iiberhaupt, dessen ,Zwischenbilanz“

16 F. AURADA: Moderne Haus- und Schulatlanten — die kartographische Linder-
kunde der Gegenwart. Kartogr. Nachrichten 11. Jg. 1961/ (S. 129—140).
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vor wenigen Jahren durch zwei Handbiicher, von E. ARNBERGER 1966 1¢ und
W. Wirt 196717 gezogen wurde. Zum anderen — wie bereits angeschnitten —
von der Umstruktuierung des Geographieunterrichtes mit
all seinen Konsequenzen fiir Darstellungsform und -methode in der Atlas-
kartographie. Zuletzt aber auch von Seiten der kartentechnischen
Entwicklung mit ihren gesteigerten Moglichkeiten.

Im folgenden soll versucht werden, von einigen Darstellungsschwerpunkten
her, das Problem thematisch-kartographischer Moglichkeiten in diesem Teil-
bereich aufzurollen.

Vor allem die Themakarte im Schulatlas wird zum Brennpunkt
aller Probleme, welche mit analytischen, komplexen, bzw. synthetischen kar-
{ographischen Losungen, mit der Frage der Qualitdtsaussage und den Moglich-
keiten dynamischer Karteninhalte zusammenhingen. Die Frage nach Analyse,
komplexem Inhalt oder Synthese hat hier, infolge der didaktischen Beein-
flussung andere Akzente. Da eine rein analytische Karte die Sach-
verhalte in Einzelthemen bzw. Einzelfaktoren auflost und damit zweifellos fiir
sich allein auBerstande ist, den vom Geographieunterricht gewiinschten, ganz-
heitlichen Uberblick zu vermitteln, miissen Wege gefunden werden, um die
analytische Darstellung ,schulatlasfdhig“ zu machen. Dies geschieht nach zwei
Richtungen hin: Einerseits mit der Einfilhrung der Mehrschichtigkeit solcher
Betrachtungsweise, andererseits in der typischen Form der Kartengegeniiber-
stellung, welche eine Synthese wohl nicht ginzlich ersetzen kann aber —
unter Beriicksichtigung begrifflicher Kombination und MaBstabgleichheit —
eine selbstdndige Erarbeitung der Zusammenschau ermaoglicht.

So werden im Schulatlas mit seiner unterrichtsmethodischen Ausrichtung
die Schwierigkeiten umgangen, die sich rasch bei ,hoherorganisierten“ kom-
plexen und synthetischen Karten einstellen. Diesbeziiglich hei3t es im Vorwort
zum neuen Westermann Schulatlas (1969) 18 unter anderem: ,Diese synoptisch
angeordnete Einzeldarstellung zusammengehoriger Fachbereiche fiihrt zu
klaren, iibersichtlichen Kartenbildern“... Es bedeutet in Atlanten schon einen
Schritt weiter, wenn mehrschichtige analytische Karten oder sogar komplexe
Darstellungen einander gegeniibergestellt werden. Es soll aber nicht verschwie-
gen werden, daB eine Beharrungstendenz zum analytischen Kartenbild nicht
immer auf solchen Erwigungen aufgebaut, sondern ihre Wurzeln auch darin
hat, im Alltag der Kkartographischen Praxis methodisch und kartographisch
unkomplizierte Wege gehen zu kénnen und so das Problem komplexer oder
synthetischer Karten gar nicht anschneiden zu miissen.

Jeder Versuch, die Plattform analytischer Karten zu verlassen und kom-
plexe oder synthetische Darstellungen in Schulatlanten einzugliedern, st68t vor
allem auf die bekannte Problematik der Mehrschichtigkeit der Themenstock-
werke. Noch immer arbeitet die Schulkartographie — und nicht nur diese
allein — an der Bewiltigung der dabei auftretenden methodischen und karto-
graphischen Schwierigkeiten. Immerhin ist es vielfach gelungen, von der gra-
bhischen Aneinanderreihung einzelner Sachelemente loszukommen und, was
beim beschrinkten Umfang von Schulatlanten nicht einfach ist, die themat.
Darstellung nur so weit mit funktionalen Querverbindungen zu belasten, als
dies dem verwendeten MaBstab entspricht.

‘¢ E. ARNBERGER: Handbuch der thematis Kart ie. icke-
Verlag, Wisy 1oor ischen artographie. Franz Deuticke
;; W. WITT: Thematische Kartographie. Gebriider Jinecke-Verlag, Hannover 1967.
Westermann Schulatlas, Georg Westermann-Verlag, Braunschweig 1969.

26*
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Der Erfolg komplexer oder synthetischer Aussagen
hingt besonders im Atlas, von einigen Mafinahmen ab, deren Durchfiihrung
bisher noch nicht vollstindig gelungen ist. Am ehesten wurde die Gruppen-
bildung — von entscheidender Bedeutung im Rahmen der notwendigen
Inhaltskonzentration und Stoffraffung — vorangetrieben. Uber die Gruppen-
farbe und das Gruppensymbol 19 gelingt es, Ubersichtlichkeit und klare Schwer-
punktbildung zu erreichen. Erfolg kann nur dann erwartet werden, wenn die
einmal festgelegte Gruppenbildung ausnahmslos in allen entsprechenden Kar-
ten als eine Art Leitfaden durchzieht. Hier aber beginnt die Schwierigkeit
solcher Konsequenz, welche bei einheitlicher Farbgebung meist erreicht ist,
aber bei der Verwendung von Gruppensymbolen nicht realisierbar wird. Denn
dhnliche Sachverhalte werden in ganz verschiedenen MaBstdben dargestellt,
was die Einhaltung eines Gruppensymbols fraglich erscheinen 148t. Der in
Atlanten wiederholt erkennbare Wechsel von sprechenden und geometrischen
Signaturen mag ein Symptom dafiir sein.

Auch das Intensitdtsprinzip, eine der wirkungsvollsten Kenn-
zeichnungen der Dominanz eines Faktors, ist am ehesten noch in Flachen-
darstellungen berlicksichtigt, wo es mit Hilfe verschiedener Rastermodulationen
zu einer, der Bedeutung des Sachverhaltes entsprechenden Farbskala fiihrt.
Aber auch hier verbietet oftmals eine Uberlagerung durch Signaturen aus
Grinden guter Lesbarkeit alle Farb-Intensitéitsstufen voll einzusetzen. Bei
Symboldarstellungen dagegen ist das Farbgewicht vielfach von Farbton- und
~intensitdt des flichenhaften Grundes so abhingig, da die Verwendung solcher
nach der Intensitdt gestaffelten Symbole in Schulatlanten nicht immer zum
Erfolg fiihrte. Gegenwirtig laufen erneut eine Reihe von Arbeiten, welche sich
vom Standpunkt der thematischen Kartographie her mit diesem Problem be-
schéftigen 0,21,

In der Kombination der Sachverhalte treffen wir auf eine
der MaBnahmen, deren Durchfiihrung vor allem dadurch schwierig wird, daB
sie sowohl eine graphisch-technische als auch eine kartographisch-inhaltliche
Seite besitzi. Die ,,graphische Kombination“ geht von der Tatsache aus, daB3 sich
dhnliche oder gleiche graphische Ausdrucksformen, d. h. gleichartige Darstel-
lungsmethoden, storen, im Extrem einander sogar ausschlieBen. Nur der Ein-
satz von miteinander konkurrierenden graphischen Elementen (Fliche — Linie,
Flache — Signatur, Linie — Signatur) in den jeweiligen Themenschichten ver-
hindert Fehllosungen. Eine noch feststellbare Unsicherheit gegeniiber der An-
wendung dieser graphischen Bedingung fiihrt wiederholt dazu, die analytischen
Darstellungswege nicht zu verlassen. Dagegen ist die ,begriffliche Kombina-
tion“ die Voraussetzung, nur in engem Zusammenhang stehende Sachverhalte
in den Themenstockwerken zur Darstellung zu bringen, in nahezu allen Atlan-
ten zum Durchbruch gekommen.

Obwohl im Rahmen der Quantitdtsdarstellung — &hnlich wie
bei der Kombination der Sachverhalte —, die graphische und inhaltliche Seite
zu beriicksichtigen ist, zeigen sich hier Erfolge besonders deutlich. Hatte der
Verfasser 1961 bei zahlreichen Atlanten noch auf das Fehlen jeder Quantitits-
angabe hinweisen miissen, so ist gegenwirtig diese Forderung — dem MaQ-

1® E. ARNBERGER: Die Signaturenfrage in der thematischen Kartographie. Mitt. d.
Osterr. Geogr. Ges. Wien, Bd. 105, 1963/I—II (S. 202—234).
20 R. OGRISSEK: Bestlmmung des relativen Slgnaturengewmhtes durch fotoelek-
trlsche Dichtemessung. Kartogr. Nachrichten, 1965 (S. 79—86).
1 R. OGRISSEK: Die optische erkung von Slgnaturen in thematischen Xarten.
Vermessung:technik 15. Jg. Leipzig 1967/2 (S. 71—175).
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stab entsprechend — zumeist erfiillt. Interessanter Weise ging damit eine
Bezeichnung der Zentren Hand in Hand, die damit aus ihrer friither iiblichen
Anonymitét aufgetaucht sind.

Alle diese MaBnahmen gelten im Prinzip nicht nur fiir die ,statische
Kartographie“, sondern ebenso fiir die dynamische Kartendarstel-
lung, welche in die Schulatlanten noch nicht lange Eingang gefunden hat
und erst jetzt dabei ist, Raum zu gewinnen. Friihere Ansidtze beschrinkten
sich nahezu ausschliefllich auf physisch-geographische Sachverhalte, bzw. auf
die wenigen in den geogr. Schulatlas hineingenommenen Geschichtskarten.
Zeitpunktvergleiche durch Differenzdarstellungen verschiedener Zeitabschnitte
oder durch Uberlagerung mehrerer zeitlich fixierter Themenschichten finden
immer mehr Anwendung und bringen die dynamische Komponente auch im
Rahmen der Wirtschafts- und Sozialgeographie des Schulatlas zur Geltung.
Am ehesten sind — wie zu erwarten — Fortschritte in den in der Kartenebene
liegenden linearen Bewegungs- und Entwicklungsabldufen (Bewegungssigna-
turen aller Art) sichtbar, welche im Ausbau der mehr oder minder exakten
Banddarstellungen ihren Niederschlag finden. Ballungen dieser Darstellung
sind einerseits die Erd- und Kontinentkarten (Export- und Importstréme),
andererseits exemplarische groBmaBstibige Teilkarten von Verkehrs- und
Wirtschaftszentren (Warenstrome, Pendlerbewegungen usw.).

Dadurch, daB die dem jeweiligen Zeitpunkt zugeordneten graphischen
Elemente alle gleichzeitig liberblickbar sind, verscharft sich die Schwierigkeit,
den genetischen Faktor in die thematische Atlaskarte einzuschleusen.
Drei Moglichkeiten aber bestehen: Die Differenzmethode, sie stellt
den Unterschied zwischen dem gegenwirtigen und einem fritheren Zeitpunkt
dar. Ihr Schwerpunkt liegt in der Flidchendarstellung, wo sie auch in kleinen
MafBstdben erfolgreich eingesetzt werden kann. Die Gegeniiberstellung
von Einzelkarten hat in den Atlanten zur Wiedergabe zeitlicher Ver-
inderungen sehr an Boden gewonnen, da sie in fast allen MafBstdben genetische
Faktoren klar und iibersichtlich aufzeigt und den graphischen Gefahren der
Themenschichten aus dem Wege geht. Mehr als sonst ist es bei genetischen
Karten mit Themenstockwerken notwendig, eine scharfe, in Farbe
und Signatur klare Trennung dieser thematischen Schichten durchzufiihren,
damit sich die Entwicklungsphasen visuell geradezu aufdringen.

Nur wo erste umgestaltete und zukunftsweisende Schulatlanten im deutsch-
sprachigen Raum vorliegen (Unsere Welt — Atlas fiir Schulen — Schroedel
1964, Neuer Schulatlas — Freytag-Berndt 1967, Westermann Schulatlas —
Westermann 1969) und damit die methodische und kartographische Neugestal-
tung in breiter Front in die Unterrichtspraxis eingetreten ist, wird die Frage
nach der Gestaltung des kuinftigen Geographieatlasses laut. Es mii3te allerdings
als Engstirnigkeit erscheinen, wenn eine Endgiiltigkeit gemeint sein sollte, da
Gie Atlasgestaltung auch in Zukunft vom wechselnden Weltgeschehen, ver-
énderten Lehr- und Lernmethoden, aber auch vom erstrebten Bildungsziel
mehr denn je abhingen wird. Wir sind nur in der Lage, Bausteine zur metho-
dischen, inhaltlichen und kartographischen Entwicklung, d. h. Verbesserung
beizutragen.

Dieses Thema wurde — daran kann wohl seine Bedeutung ermessen
werden — auf dem letzten Deutschen Geographentag in Kiel (1969)22 ange-

2'{ F. PFROMMER: Vorlidufiger Bericht zu Referat und Diskussionsbeitrigen am
Deutschen Geogr. Tag Kiel 1969 (Maschinschrift).
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schnitten, wobei in regem Meinungsaustausch das Problem des Stufen-
atlas, vor allem aus didaktischen Griinden im Vordergrund stand. Es ist dies
nun fiir die Schulkartographie seit langem kein neuer Begriff mehr, bestehen
doch in den meisten europidischen Staaten zumindest Unterstufen- und Ober-
stufenatlanten, in einigen sogar eine noch unterteiltere Stufung, so daB es
solche Atlanten in einer mehr oder weniger didaktisch scharf abgegrenzten
Form gibt. Was aber keineswegs besagt, dal seine wirklichen Probleme gel6st
sind. Da das ,Lesen“ thematischer Atlaskarten im allgemeinen im Unterricht
durchaus noch in den Kinderschuhen steckt und die Meinungen iiber die ,,Ab-
straktionsfihigkeit“ — und diese ist fiir Beurteilungen von Kartenbild, karto-
graphischer, bzw. graphischer Methode wesentlich — des Schiilers auseinander-
gehen, kann ein letztes Wort hier noch nicht gesprochen werden.

Es wire meines Erachtens einen Versuch wert, vom Gesichtspunkt der
graphischen und inhaltlichen Thematik der Schulkartographie eine Zuteilung,
bzw. Aufgliederung der Karten zu einzelnen Stufenatlanten vorzunehmen.
Ausgangspunkt konnte die Parallele sein, welche zwischen der Reihung thema-
tischer Atlaskarten (an derem einen Ende die analytische Darstellung steht
und die lber komplexe Karten zur Synthese fortschreitet) und der Entwick-
lungsreihe der Stufenatlanten (von der Unter- zur Mittel- und Oberstufe) im
wesentlichen besteht.

Es wiére eine interessante und erfolgversprechende Arbeit, den Anteil die-
ser Kartentypen oder ihrer Kombinationen fiir die jeweiligen Stufen der
Atlanten zu umreilen. Dieser Vorgang wire sicher keineswegs so einfach,
daBl in der Unterstufe das geographische Weltbild nur analytisch und in Ober-
stufenkarten nur synthetisch veranschaulicht werden kann und soll. Dariiber
hinaus aber ist mit Sicherheit zu erwarten, daB die Bereiche der Physiogeo-
graphie, der Wirtschafts- und Sozialgeographie in den thematischen Karten
desselben Stufenatlas nicht mit den gleichen Darstellungsmethoden auskom-
men werden. Vergessen wir trotz unseres thematisch orientierten Gesichts-
punktes nicht, dal auch Anteil und moglicherweise Form der chorographischen

Karten — immerhin eine Grundsubstanz unserer topographischen Raumvor-
stellung — in diesen Stufenatlanten einer Festlegung bediirfen.
Es ergeben sich also — auch vom kartographischen Blickwinkel aus —

eine ganze Reihe von Fragen und Probleme, deren Losung vielfach noch aus-
steht. Hier kann nur enge sachliche Zusammenarbeit zwischen
Herausgeber und Lehrerschaft Erfolge bringen. Das haben nicht
allein die Diskussionen auf dem Deutschen Geographentag in Kiel bewiesen,
sondern seit Jahren zeigt es sich, daBl ernsthafte Atlasgespriche im Rahmen
nationaler und internationaler Symposien und verstirkte Befragung der Atlas-
beniitzer hier einen wesentlichen Teil zur Klirung beitragen 23. Die Besonder-
heit einer solchen Ermittlung, einer solchen ,Marktforschung“ liegt
hier allerdings darin, da8 von den beiden Beniitzergruppen die Meinung des
Lehrers vor allem herangezogen werden muB, obwohl die Schiiler ebenfalls
mit diesem Atlas arbeiten sollen und miissen. Wir erhalten damit die Atlas-
beurteilung bis zu einem gewissen Grade durch eine Art ,Filter“ vermittelt,
eine Tatsache, welche die Verantwortung des Lehrenden gegeniiber dem Her-
ausgeber und Schiiler noch steigert.

Die bisherigen Hinweise zum Stand der Themenkarten in Schulatlanten

23 H. FULLARD: The Problem of Communication between Editors and Users of
Atlases. Internat. Jahrb. f. Kartographie Bd. V, 1965 (S. 187—193).
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zeigen, daB die kartographischen und methodischen Schwierigkeiten mit der
Anndherung an die synthetische Darstellung zusehends anwachsen und in der
dynamischen Karte wohl ihren Hohepunkt erreichen. Im Rahmen der neuen,
zusitzlichen Forderungen an die Schulgeographie werden Fragen zur karto-
graphischen Beantwortung gestellt, die wir kaum allein noch mit der her-
kommlichen Form der Darstellung beantworten kénnen, ohne in methodische
Engpédsse und kartographische Sackgassen zu gelangen.

Hier aber gelang es mit Kartogramm und Diagramm, der
zweiten graphischen Darstellungsebene, iber das zumeist
einschriankende Lageprinzip der Atlassignatur hinauszukommen 24,25 26, Die
Vorziuige einer solchen Darstellung konnen in drei Punkten zusammengefaBt
werden: 1. Der Zeit- und Quantitdtsfaktor kann mehr als sonst
bevorzugt werden, sodaB damit die Dynamik der Vorginge graphisch in den
Vordergrund geriickt wird. Abgesehen von der thematischen Fragestellung
wird im Schulatlas Diagramm und Kartogramm dort eingesetzt werden miis-
sen, wo die methodischen und graphischen Moglichkeiten der Karte zu ver-
sagen beginnen. Was aber keineswegs besagt, daB die vorzeitige Flucht aus
den komplexen oder synthetischen Themakarten erfolgversprechend ist.

2. Die Ablesegenauigkeit und Darstellungsmoglichkeit
relativer und absoluter Wertangaben sind wesentlich bessere.

3. Das gegenwirtig in die Inhalte der Schulatlanten eindringende, fiir
den Nichtfachmann meist uniibersichtliche Zahlenmaterial aus Wirt-
schafts- und Sozialstatistik kann so am ehesten iibersichtlich dargestellt
und visuell einprigsam wiedergegeben werden.

Erste Ansidtze und Versuche finden sich seit lingerem in Schulatlanten.
Mit wenigen Ausnahmen beschrinkte man sich noch vor wenigen Jahren auf
die bekannten Niederschlags- und Temperaturdiagramme als Erginzung zu
den Klimakarten, vereinzelt auf geolog. Schnitte und auf — wie sie Verfasser
nennen mochte — ,graphische Zeichenerkldrungen“ So z B.
schematische Diagrammdarstellung der Intensitit und Dauer von Gebirgs-
bildungszyklen im Zusammenhang mit Erdkarten der Tektonik. Die unmittel-
bare Verkniipfung von Forder-Ernte-Import- und Exportdiagrammen mit
analytischen Wirtschaftskarten war vorerst eine Doméine der angelsdchsischen
Schulatlanten.

Die vorher erwihnten neuen Schulatlanten, aber auch andere, haben in-
zwischen Kartogramm und Diagramm als festen Bestandteil in ihren Inhalt
aufgenommen und damit die Grenzen graphischer Atlasgestaltung weit hinaus-
geschoben. Eine ganze Reihe dieser Atlanten entwickelte ihren eigenen Weg,
die zweite Darstellungsebene zur Aussage heranzuziehen (sachgebietsmiBige
Zusammenfassung, Kartengegeniiberstellung, gesonderte Beilage, seien nur als
Beispiele erwihnt).

Erfahrungen, Versuche und Ergebnisse des letzten Jahrzehnts koénnen
bereits mit Erfolg in einer Reihe von Darstellungsgrundsidtzen,
von grunds#tzlichen Forderungen, zusammengefat werden 27. Diese beeinflus-

24 J. WAGNER: Zahl und graphische Darstellung im Erdkundeunterricht. Geogr.
EBausteine, H. 19, Gotha, Justus Perthes 1931.

) 26 0. SCHAFER: Die statistischen Verfahren und Darstellungsweisen in der Erd-
kunde und ihre piddagogische Bedeutung. Geogr. Anzeiger, 38. Jg. 1937/4 (S. 73—78).

2¢ E. MEYNEN: Bauregeln und Formen des Kartogramms. Geogr. Taschenbuch
1951/52 (S. 422—434),
37 F. AURADA: Die Atlasbeilage zur Wirtschaftskunde Usterreichs — ein neuer

Weg schulkartographischer Darstellung. Mitt. d. Osterr. Geogr. Ges. Bd. 109, 1967/I—III
(S. 441—449).
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sen nicht nur, sondern entscheiden den methodischen und graphischen Erfolg.
Ein Blick auf die in betrichtlicher Zahl verwendeten Diagramm- und Karto-
grammdarstellungen 148t erkennen, daB die Einhaltung solcher Voraussetzungen
keineswegs bereits Allgemeingut geworden ist:

1. Engste und unmittelbare thematische Querverbindung zwi-
schen Diagramm, Kartogramm und Themakarte und zwar gerade dort, wo die
kartographische Darstellung ihre Schwichen hat. 2. Systematische Ge-
geniiberstellung zur Vergleichsméglichkeit. Entweder durch parallele
Darstellung eines gleichen oder ergénzten &hnlichen Themas in Karte und
Diagramm auf gleichen oder gegeniiberliegenden Atlasseiten oder durch die
Einfiihrung einer eigenen in Sachgebiete gegliederte Atlasbeilage, die viel-
seitige Verwendbarkeit fiir sich hat. 3. Vollstdndige Durchfithrung der
Lbegrifflichen Kombination“ ein Faktor, von dem der Erfolg ent-
scheidend abhingt. Verkniipfung unmittelbar sachlich miteinander in Bezie-
hung stehender Sachverhalte. Sie fithrt in der Zusammenschau Karte — Dia-
gramm bzw. Kartogramm vielfach bereits zu komplex-synthetischen Aspekten.
4. Die exemplarische Darstellung mulBl sich auf sorgfiltig aus-
gewihlte Schwerpunkte beziehen, d. h., sie hat sich auf typische Erscheinungen
des Raumes oder Sachverhaltes zu konzentrieren, oder Entwicklungen auf-
zuzeigen, die als ,pars pro toto“ stehen konnen, da eine Darstellung aller
Moglichkeiten den Atlasrahmen sprengt. Umfangfragen oder fehlendes Material
diurfen unter keinen Umstinden auswahlbestimmend sein. 5. Keine zu
MiBverstdndnissen fiihrenden Durchschnittswerte, um eine Verein-
fachung der Darstellung zu erreichen. Der Eigenart, bzw. Eigenstindigkeit
naturrdumlicher und wirtschaftlicher Einheiten bzw. Gebiete muf3 soweit mog-
lich, Rechnung getragen werden. Auch hier hingt dies vom DarstellungsmaB-
stab ab. 6. Betonung der geographischen Raumbezogenheit durch
ofte Verwendung des Kartogramms und damit der Riickbeziehung des Dia-
gramms auf die zweidimensionale Kartenebene. 7. Bevorzugung der
dynamischen Darstellung in Form von Entwicklungsbildern, um
das genetische Moment, das in der Themakarte nahezu immer zu kurz kommt,
ausgleichend in den Vordergrund zu stellen. Im Zusammenhang damit wird es
unter Umstinden mdoglich — um Uberlastung zu vermeiden — eine Themen-
schicht von der Karte selbst abzuheben und in Diagramm, bzw. Kartogramm-
form aufzuzeigen 8. Sorgfiltigze Auswahl methodisch besonders ver-
wendbarer Diagramm- und Kartogrammformen und Be-
schrankung auf solche, die eine einpridgsame und nicht zu komplizierte ,gra-
phische Sprache“ sprechen. Eine Beschriankung auf nicht zu zahlreiche Typen
erscheint vorteilhaft. 9. Die graphische Wiedergabe ist nicht Selbstzweck. Sie
dient der ,Ubersetzung® umfangreicher und uniibersichtlicher Zahlenkolonnen
und Tabellen in die iiberschaubare Form von Diagramm und Kartogramm. Klar
liberblickbare statistische Angaben brauchen diese Hilfe kaum; keine gra-
phische Umsetzung um jeden Preis. 10. Sicherung der
Fortfihrung mufl unter allen Umstidnden gewahrt bleiben, sie bestimmt
nicht unbetrdchtlich Methodik und Graphik. Da Kartogramm und Diagramm
vor allem Entwicklungsbilder mit ihren besonders veridnderungsanfilligen Aus-
sagen zum Thema haben, entscheidet die Nachfiihrungsmoglichkeit immer iiber
Lebensféhigkeit und Erfolg dieser Darstellung und ihren Beitrag zur gegen-
wartsnahen kartographischen Ausdeutung. Da der Fortfithrung im Bereich der
engen réumlichen Nachbarschaft von Karten durch eine vielfach notwendige
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Ausweitung des Diagramms Schwierigkeiten entstehen, welche im Extrem zum
graphischen Umbau des Atlasblattes fithren konnen, erscheint die Heran-
ziehung einer gesonderten Beilage fiir die zweite graphische Darstellungs-
ebene als ein sehr brauchbarer Weg.

Praktische Untersuchungen bei den verschiedenen Diagramm- und Karto-
grammdarstellungen in Schulatlanten in Verbindung mit den ihnen zugeord-
neten Themakarten dokumentieren die Richtigkeit dieser Hinweise. Die mehr
oder minder starke Beriicksichtigung der Grundsédtze wird zumindest an-
nihernd zum ErfolgsmafBistab der Graphiken. Dies gilt auch, wenn gute ,gra-
phische Verpackung“ das methodisch und inhaltlich ungeniligende Ergebnis
vorerst verschleiern kann.

Wenn neben der Darstellung durch die Themakarten verschiedenster Ent-
wicklungsstufen die notwendige Erweiterung der Inhaltsaussage im Atlas
iiber Kartogramm und Diagramm grofie Fortschritte gemacht hat, erscheint es
verfehlt, den sich bereits abzeichnenden neuen Schritt in den Dar-
stellungsmoglichkeiten, die erweiterte Einbeziehung des Luftbildes
nicht zu tun. Seine Stellung im Gesamtkomplex der Atlasdarstellung verdient
umrissen zu werden. Allerdings ist es bis zu einem gewissen Grade Ansichts-
sache, ob das Luftbild in eine Betrachtung iiber die Moglichkeiten der moder-
nen thematischen Schulkartographie iiberhaupt hineingehért oder hier bereits
die Grenze zum Lehrbuch eindeutig iiberschritten wird. In den sogenannten
Hausatlanten ist diese Frage bereits vom Beniitzerkreis her entschieden: Neben
Karte, Skizze und graphischer Darstellung statistischer Werte wird hier das
Bild zum integrierenden Bestandteil. Nun kann zweifellos nicht ohne weiteres
aus dieser Tatsache auf die Brauchbarkeit oder Notwendigkeit solcher Luft-
bilder in Schulatlanten geschlossen werden.

Aber dieses Luftbild ist ja im Rahmen der Schulatlanten seit langem kein
Fremdkorper mehr. Doch erst jetzt beginnt sich seine Aufgabe und damit seine
Bedeutung im Atlas grundlegend zu wandeln. Bisher bestand sie zumeist darin,
dem Schiiler an Hand der Gegeniiberstellung mit einem gro8mafstibigen
Kartenausschnitt das Erlernen des Kartenlesens zu erleichtern, ihm die Schritte
zu ebnen, von der Landschaft des Luftbildes in die Abstraktion der topo-
graphischen Karte mit ihrer Signaturenfiille. Ganz vereinzelt begann man an
Hand weniger weiterer Luftbilder und der entsprechenden Kartenausschnitte
typische Landschaften, Siedlungs- und Wirtschaftsformen vorzufiihren.

Der Autor ist der Meinung, da dem Schrégluftbild — unter Bertlicksich-
tigung bestimmter Grundsidtze — im Schulatlas eine weit gré8ere und didak-
tisch hochbedeutsame Rolle zufillt, wobei es zwei Aufgaben zu 16sen gilt:

1. Die Heraushebung der Arbeit mit groB8maB8stéibigen Kar-
ten2®?2 ayus der zweidimensionalen Sicht. Damit ist zur so
dringend notwendigen Gewinnung von Raumvorstellungen ein Weg gezeigt,
dessen Erfolg von der sachgemifB-exemplarischen Bildauswahl abhingt. Ge-
geniiberstellung und Vergleich von Schrigluftbild und Karte fithren unmittel-
bar zum Erkennen von Landschaftsformen und -typen.

2. Vom Gesichtspunkt des thematischen Atlasinhaltes aus scheint die
andere Aufgabe zumindest ebenso wichtig: Mit Hilfe der Schrigluftbilder
ergibt sich eine einmalige Gelegenheit im Bereich der Wirtschaftsgeographie

28 F. PFROMMER: Die groSmafBstabige Karte im Unterricht der Héheren Schule.
Kartogr. Nachrichten 11. Jg. 1961, 5 (S. 140—143).

2® W. KOST: Die topographische Karte im Dienste der Heimatkunde. Kartogr. Nach-
richten 8. Jg. 1958/5 (S. 172—178).
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und -kunde, der Siedlungs- und Verkehrsgeographie, aus der Kartenebene mit
ihren nur wenig anschaulichen Signaturen und Symbolen der Industrie, des
Bergbaues, der Siedlungstypen in die ,Wirklichkeit® eines Sied-
lungs- und Wirtschaftsraumes zu gelangen 3. Dabei ist es gerade
das Schrigluftbild, das den Vorteil besonderer Bildhaftigkeit und Einprag-
samkeit mit der Uberschaubarkeit verbindet. Klare Beziehungen und Verbin-
dungen zur jeweiligen Themakarte vorausgesetzt, ergibt sich damit eine ,exem-
plarische“ Verlebendigung, des vorhandenen thematischen ,Signaturenwaldes,
wie wir sie uns besser kaum wiinschen kénnen.

Damit aber hat sich der Ring der Moglichkeiten thematischer Darstellun-
gen im Schulatlas geschlossen. Um der Losung eines Kernproblems moderner
Schulatlanten, der vollen Ausschépfung dieser Moglichkeiten moglichst nahe
zu kommen, ist der Bogen der Darstellungen weiter als bisher zu schlagen. Er
reicht heute von den Themakarten iiber das Kartogramm und Diagramm bis
zum ,thematischen“ Schrigluftbild und damit aus der Kartenebene in die
dritte Dimension. Die Schulatlanten haben diesen Weg — mit wenigen Aus-
nahmen — nur teilweise und zégernd beschritten. Dabei besteht eine wesent-
liche Schwierigkeit darin, da der Schritt zum Kartogramm und Diagramm
bzw. zum Luftbild bereits zu einem Zeitpunkt erfolgen sollte, an dem nicht
einmal alle schulkartographischen Probleme der Themakarte selbst noch
gelost sind.

Unsere Forderung nach kombinierten Darstellungsmethoden im Atlas, von
der kartographischen zur graphischen Form und zum Luftbild, um eine viel-
seitige Betrachtungsweise zu ermoglichen, scheint aulerhalb der Schulatlanten
sogar bereits weiter zu fithren. Imn thematischen Globus wird mit
Erfolg versucht, zu Raumwirklichkeit und umfassender Raumiibersicht zu
kommen. In den letzten Jahren hat dieser Globustyp — ausschliefllich zur
Darstellung von Sachverhalten mit erdweiten Zusammenhingen und Abhéngig-
keiten bestimmt — an Bedeutung sehr gewonnen 31,312, Schon steht ein Klima-
Globus zur Verfiigung 32, ein tektonischer Globus wurde bisher als Prototyp
entwickelt 33,

II1. Die Atlasredaktion im Zeichen der neuen thematischen Anforderungen

Die Schwerpunktbildung in der thematischen Kartographie und die Er-
weiterung der Darstellungsbereiche hat die an der Entwicklung der Schul-
atlanten immer entscheidend beteiligten Kartenredaktionen vor weitere z. T.
neue Probleme gestellt. Das betrifft nicht nur eine betrichtliche Ausweitung,
sondern auch eine eindeutige Umorientierung der Redaktionsarbeit.

In der kartographischen Literatur erscheint dieser Fragenkomplex kaum
behandelt, am ehesten flir die dazugehdrende Kartenfortfithrung, wo E. Arn-
RERGER Probleme der Fortfiihrung, Berichtigung und Neubearbeitung thema-
tischer Karten anschneidet34, R. BouMe Fragen der Informationsbeschaffung

80 Freytag-Berndt, Neuer Schulatlas, Wien 1967 (Luftbildteil).

81 Der Globusfreund Nr. 15/16, Wien 1966/67. Das II. Internationale Symposium des
Coronelli-Weltbundes der Globusfreunde 8.—10. X. 1965 in Dresden.

_3la W. STAMS: Der thematische Globus, eine aktuelle Aufgabe der Kartographie.

Veroff. d. Staatl. Mat.-Phys. Salons, Bd. 5/1965 (S. 37—54).

32 G, JENSCH: Textheft zum Klima-Globus. Verlag Kiepert, Berlin 1969.

88 W. PILLEWIZER: Ein tektonischer Globus. Vortrag in der Osterr. Geogr. Gesell-
schaft in Wien, vom 4. XI. 69.

3¢ E. ARNBERGER: Probleme der Fortfiihrung, Berichtigung und Neubearbeitung
thematischer Karten. Mitteil. d. Osterr. Geogr. Ges. Bd. 108, 1966/IL/III (S. 296—306).
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im allgemeinen Rahmen aufgreift 35,3 und C. Traverst zur Kartenfortfiihrung
Stellung nimmt 37. F. Aurapa hat — bezogen auf die thematische Schulatlas-
Kartographie — versucht, den Problemkreis der Kartenredaktion zu um-
reiBen 38,

An Hand einiger Schwerpunkte der Redaktionsarbeit kann
die weite Streuung dieser Aufgaben und ihre Schwierigkeiten skizziert werden.

Sammlung, ErschlieBung und Verwertung
des Quellenmaterials

Hier beginnt bereits eine der umfangreichsten, kostspieligen, aber auch
wichtigsten Vorarbeiten. Die fiir die Schulatlas-Darstellung mehr denn je
notige Materialsammlung wird heute von zahlreichen amtlichen und privaten
kartographischen Anstalten, ohne Koordination parallel zueinander mit be-
trachtlichem Kostenaufwand durchgefiihrt. Dies fiihrt zum verstédndlichen
Wunsch nach international organisierter ErschlieBung und
Sammlung und dem entsprechenden Austausch kartographischer Neuig-
keiten, wobei darunter auch Statistik und Wirtschaftsdaten verstanden werden
miissen.

Die Verwirklichung einer solchen Forderung auf internationaler Basis, wie
sie auch W. BormnN gefordert hat 39, steht allerdings vor zwei bisher nicht iiber-
windbaren Schwierigkeiten. Einerseits dadurch, daB vielfach Staaten infolge
zum GrofBteil veralteter politischer, militdrischer und wirtschaftlicher Vor-
behalte an einem solchen Austausch kartographischen Quellenmaterials wenig
interessiert sind. Andererseits dadurch, daB ein Materialaustausch im Rahmen
privater kartographischer Anstalten von einer starken Konkurrenzsituation
beeinfluBlt ist, vor allem, nachdem man die Bedeutung der Kartennachfithrung
erkennen mufite. Das ,Nehmen“ und ,,Geben“ miiite auf gleichwertige Basis
gestellt werden, da Verlage mit gut aufgebauten Quellensammlungen diesen
eminenten Vorteil nicht einfach aus der Hand zu geben bereit sind. Da aber
mit der Ausweitung thematischer Darstellungsbereiche eine auBerordentliche
Umfangerweiterung des Materials Hand in Hand geht, wird eine zwischen-
staatliche Losung immer dringender.

Kartographische Informationsdienste gibt es kaum. Im
internationalen Rahmen ist es ,Cartactual“, eine seit 1965 erscheinende Ver-
offentlichung des Landesamtes fiir Boden- und Kartenwesen in Budapest, auf
nationaler Ebene (BRD) seit 1969 der , Topographisch-landeskundliche Infor-
mationsdienst“ des Institutes fiir Angewandte Geodésie in Frankfurt und des
Instituts fiir Landeskunde Bad Godesberg. Nicht unwichtig sind eine Reihe
von geogr. Verodffentlichungen, die durch ihre Konzentrierung auf ,Neuig-
keiten“ bis zu einem gewissen Grad als thematische Quellen gelten kénnen:
Der ,Focus“ der American Geographical Society, New York, seit 1952, die

% R. BOHME: Probleme der Materialbeschaffung fiir die Laufendhaltung klein-
maBstébiger Kartenwerke. Internat. Jahrb. f. Kartographie Bd. V, 1965 (S. 66—74).

. 3¢ R. BOHME: Internationale Zusammenarbeit bei der Informationsbeschaffung fiir
die Fortfilhrung kleinmaBstabiger Ubersichtskarten. Internat. Jahrb. f. Kartographie
Bd. X, 1970 (S. 181—185).

37 C. TRAVERSI: Exigences de l'entretien d’une carte. Internat. Jahrb. f. Karto-
graphie, Bd. V, 1965 (S. 75—79).

¢ F. AURADA: Redaktionsprobleme im Rahmen der thematischen Schulatlas-Karto-
graphie in: Kartengeschichte und Kartenbearbeitung, Festschrift zum 80. Geburtstag von
Ww. Bc;xaxacker, Kirchbaumverlag, Bad Godesberg 1968 (S. 187—197).
Wirkt W. BORMANN: Die Verlagskartographie und ihre Atlanten zwischen Illusion und

irklichkeit. In: Bertelsmann Briefe 1967, Heft 54 (S. 10—16).
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,Geographischen Informationen“ von Freytag-Berndt, Wien, seit 1958 und
»The Geographical Digest“ von G. Philips-Son, London, seit 1963.

Durch die immer stidrkere Dominanz der thematischen Darstellungen aller
Art in den Schulatlanten wird jeder bisherige Rahmen von Quellensammlungen
gesprengt, mit der Zusammenstellung von Karten allein ist es schon lange
nicht mehr getan, das Textmaterial gewinnt an Bedeutung. Dabei reichen die
Veroffentlichungen von Tageszeitungen iiber Broschiire und Zeitschrift bis zum
Sachbuch und statistischen Angaben. Nicht nur die Materialmenge wichst
beédngstigend an, sondern damit wird die Frage nach der Nachrichten-
qualitdt besonders aktuell. Zwei Extreme sind hier erkennbar: Auf der
einen Seite die unbedingte Aktualitit, wie sie sich vor allen in Zeitungen,
Zeitschriften und Broschiiren manifestiert, auf der anderen Seite die Zuver-
ldssigkeit der Angaben in Verbindung mit Fachverdffentlichungen, der Stati-
stik und neuem Kartenmaterial. Aktualitdt und Zuverldssigkeit der Quellen
sind zwei fast stets im Widerstreit liegende Faktoren und auch dem mit der
Materie Vertrauten bietet es groBe Schwierigkeiten, Entwicklungen letzter und
hochster Aktualitidt rasch und genau in den Karten festzulegen.

Deshalb verspricht nur eine kontinuierliche und langfristige
Sammlung und ErschlieBung dieses weit verstreuten und verschie-
den zuverlissigen Quellenmaterials vollen Erfolg. Nur so wird es moglich,
Vorausbeurteilungen von Entwicklungstendenzen vorzunehmen und die ge-
tahrliche Uberschitzung hochaktueller Nachrichten zu vermeiden. Die Inten-
sitdt der Sammlung und Verwertung des Nachrichtenmaterials wird sich
zweifellos jeweils vor Neuauflagen bzw. Veroffentlichungen neuer Karten-
werke steigern, d. h., es wird zwischendurch eine Art Stagnation eintreten.
Schwerste Folgen allerdings miiflite eine Unterbrechung der Arbeit mit sich
bringen, da in B&lde die breite Basis der Kenntnis verloren ginge und ein
verspateter Nachholbedarf den Zeitplan der kartographischen Ausfiihrung und
den des Verlages entscheidend nachteilig beeinflussen kdonnte.

Da es sich bei dieser Quellensammlung keineswegs um einen Selbstzweck
handelt, sondern Aufbau und Umfang ausschlieBlich im Dienste der redak-
tionellen Entwurfs- und Fortfiihrungsarbeit steht, entscheidet Erschliefung
und Aufbereitung der Quellen iiber den praktischen Erfolg. Vor
allem gilt es, meist rasch und zeitgerecht das Material zuginglich zu machen.
Mit der fritheren Sammel- oder Mutterkarte kann heute nur ein Teil mehr
erfaBt werden. Wesentliche Abschnitte des thematischen Neuigkeitenmosaiks
entziehen sich einer Festlegung auf Kartengrundlagen, an ihre Stelle tritt
bereits gleichwertig die textliche, nach Raum und Sachgebieten geordnete
Evidenthaltung. Auf dem Weg iiber die Kombination von Sammelkarte und
Evidenzblatt kann vom Bearbeiter am ehesten ohne Zeitverlust kartographi-
sches und textliches, bzw. statistisches Material herangezogen werden.

Das Thema: Verwendung und Art des Quellenmaterials,
das vielfach als ,heiBes Eisen“ angesehen wird, verdient es aber gerade des-
halb, hier kurz gestreift zu werden, da es im Rahmen der Schulatlanten eine
etwas andere Stellung erhilt. Aus der Tatsache, daB neben Originalmaterial
vielfach die Verwendung von textlichen und kartographischen Sekundir-
quellen notwendig wird, 148t sich keineswegs ein Fehlen, wohl aber eine andere
Akzentuierung der notwendigen Quellenkritik ableiten. Bei entsprechender
Breitenstreuung kann — langjihrige Erfahrung vorausgesetzt — das ,Neuig-
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keitenspektrum® ziemlich sicher wieder auf seinen Wahrheitsgehalt zuriick-
gefiihrt werden.

Die zentralen Probleme der Fortfiihrung von thematischen
Schulatlaskarten treten gegenwirtig besonders in den Vordergrund, da sie
sich einerseits mit dem Inhalt und der Methodik der Themakarte noch erwei-
tert haben, andererseits die Bedeutung der Fortfiihrung fiir Wert und Ver-
kaufserfolg des Atlas erkannt wird. Die sehr bald nach der Fertigstellung von
Atlanten und Kartenwerken beginnende umfangreiche und aufwendige Fort-
flihrung steht an Bedeutung und Arbeitsaufwand einer Neuherstellung nicht
sehr nach, vor allem im Hinblick auf thematische Karten. Von Fortfiihrung des
thematischen Inhaltes kann allerdings nur dann gesprochen werden, wenn der
einmal methodisch eingeschlagene Weg beibehalten wird, wobei E. ARNBERGER
den Begriff im engeren Sinn auf eine zeitbedingte Verinderung des graphischen
Inhaltes beschriankt wissen will, zur Fortfithrung im weiteren Sinn aber alle
Verdnderungen gehoren, die dariiber hinaus dem Wandel der Erkenntnis
Rechnung tragen.

Vom Gesichtspunkt der praktischen Kartographie aus
wird der Fortfiihrungsrhythmus von zwei Seiten her bestimmt:

Durch exogene Faktoren, die von auflen her die Probleme auf-
rollen, wobei zwei ganz verschiedene Gesichtspunkte aufscheinen: Zumindest in
der Privatkartographie haben Laufzeit und jeweilige Auflagenhodhe
des Atlas ein ganz entscheidendes Wort mitzureden. Dem einen Extrem (kleine
Auflage mit rasch aufeinanderfolgender Inhaltsfortfiihrung) steht das andere
Extrem (groBe Auflage mit langer Laufzeit und weitabstidndiger Fortfiihrung)
gegeniiber. Im ersten Fall kann es zur Unwirtschaftlichkeit der Neuauflage
kommen, im anderen Fall ist wohl die Wirtschaftlichkeit gew&hrleistet, aber
eine nicht vertretbare , Vergreisung® des Inhaltes die Folge. In der Verlags-
und Redaktionspraxis ergibt sich daher eine Auflagen-Untergrenze aus wirt-
schaftlichen Erwigungen, ebenso aber eine Obergrenze, bestimmt von den
verechtigten Forderungen des geographischen Unterrichts nach Aktualitidt und
Gegenwartsnihe, wohl einem der WertmaBstidbe bei Atlanten. Kaum aber
wird eine jdhrliche Nachfiihrung des Karteninhaltes — weder fiir den choro-
graphischen noch fiir den thematischen Kartenteil — moglich sein. Ein Zwei-
jahresrhythmus aber liegt erfahrungsgemiB durchaus im Rahmen der prak-
tischen Moglichkeiten.

Der zweite Gesichtspunkt, erst mit dem Vordringen thematischer Dar-
stellungen so bestimmend geworden, ist das Zeitintervall, in dem
statistisches Grundlagen- und Quellenmaterial neu aufgelegt
wird. Abgesehen vom Bereich amtlicher Teilfortfiihrungen sind damit der
redaktionellen Nachfiihrungstitigkeit Beschrinkungen auferlegt und Grenzen
gesetzt. Grenzen, die nur mit Hilfe der vorhin erwihnten Quellensammlung
und MaterialerschlieBung schwerpunktartig durchbrochen werden konnen,
aber eine durchgreifende Gesamtkorrektur in den Zwischenzeiten unméglich
machen.

Durch endogene Faktoren, die im Verlagsbereich selbst liegen
und damit einer positiven Erledigung unmittelbar zuginglich sind. Auch
hier kann man wieder zwei Bereiche erkennen: einerseits eine karto-
graphisch-inhaltliche Beschrinkung, womit unter allen Um-
stinden gewihrleistet werden soll, daB die gewihlte Darstellungsmethode
auch wihrend der spiteren Inhaltsfortfiihrung beibehalten werden kann.
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Davon und von einer tragbaren Korrekturanfilligkeit wird nicht zuletzt die
Wahl der Schwellenwerte, die Gruppenbildung innerhalb des thematischen
Sachgebietes oder die Farbstufenzahl mit abhingig. Damit geht es hier nicht
mehr ausschlieBlich um Fragen der Sachverhalte, der Klarheit des Bildes
und einer volligen Aussch6pfung der kartographischen Moglichkeiten. Prak-
tische Erwagungen iiberschatten die Wahl der thematischen Darstellung.

Durch die naturgemifBl verschieden ins Detail gehende thematische Aus-
sage der groBen und kleinen Ma@stdbe im Atlas entsteht eine weitere Problem-
stellung. Das Tempo der Inhaltsalterung hingt nicht nur vom Thema, sondern
nahezu eben so sehr vom MafBstab ab. Den detaillierten Angaben der groB3en
MaBstibe — es handelt sich dabei meist um den Heimatteil des Atlas — ist
ja das Alter viel eher anzumerken, als kleinmaBstibigen Ubersichten von
Staaten oder Kontinenten. Wie weit eine LoOsung dieser Diskrepanz darin
gefunden werden kann, besonders veridnderungsanfillige Themen in eine
einfacher korrigierbare Beilage der Kartogramme und Diagramme zu ver-
legen, bleibt dahingestelit.

Andererseits liegt ein kartographisch-technisches Pro-
blem zugrunde: Im Rahmen der technischen Arbeitsginge, sei es bei der
Nachgravur auf Folien oder Glas, bei Anderungen feingliedriger Flichen-
raster, bei der Strichstirken-Untergrenze im Zusammenhang mit der Linien-
abschwichung durch wiederholte Kopiervorginge, oder anderes mehr. Das
aber lauft auf eine ins Gewicht fallende Beschridnkung hinaus, soda3 vor
allem bei besonders korrekturanfilligen Linienelementen, Signaturen und
Fliachenfarben aus technischen Griinden zum Teil auf graphisch erstrebens-
werte Ziele verzichtet werden mus.

Wie im Bereich der amtlichen und privaten topographischen XKarten-
werke auch, ergeben sich fiir thematische Karten zwei einander ergéin-
zende und stiitzende Nachfiihrungsmethoden, die in einem
ausgewogenen zeitlichen Rhythmus imstande sind, einen wesentlichen Teil
der Fortfiihrungsprobleme im Atlas zu 16sen: Die kurzfristige Kurz-
korrektur, die sich auf eine teilweise Fortfilhrung beschrinkt und ihre
Schwerpunkte nur in der Korrektur thematisch entscheidender, bzw. struktur-
verdndernder Aussagen haben kann. In ihr wird versucht, die schnellebige
Wirtschafts-, Verkehrs- und Bevoilkerungsentwicklung in zeitlich kiirzer auf-
einanderfolgenden Korrekturrhythmen aufzufangen. Damit wird hier an einer
Fortfiihrung im engeren Sinne (nach E. ARNBERGER) gearbeitet, allerdings mit
einer zusitzlichen Beschrinkung im Sinne der Schwerpunktbildung.

Die langfristige Inhaltsfortfiihrung dagegen kann ihre
Aufgabe nur erfiillen, wenn sie iiber diese Korrektur hinaus in den Bereich
der Fortfithrung im weiteren Sinn vordringt. Dabei aber kann man sich
genotigt sehen — im Gegensatz zur Nachfiihrung topographischer Karten —
auch methodisch andere Wege zu gehen, welche sich dem neuen Entwicklungs-
bild besser anpassen. Da aber diese eine Karte, bzw. dieses eine Thema in den
Rahmen des Atlas-Gesamtkonzeptes hineingestellt ist, wird der Entschlu8
zu einer solchen grundlegenden Umgestaltung immer schwer sein.

Die Verschiebung des Arbeitsaufwandes zwischen
Redaktion und kartographischer ,Reinzeichnung“ ist vor
allem ein Problem der praktischen Arbeitsorganisation, dem
aber besondere Bedeutung zukommt. Noch vor einem Jahrzehnt zurecht beste-
hende Verhéltniszahlen zwischen Entwurf- und Ausfithrungsaufwand sind
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besonders im Rahmen der Themakartographie bereits vollig iiberholt. Diese
vom Verfasser bereits 1961 angeschnittene Frage hat bisher in der Literatur
keinen Eingang gefunden. Schon damals wurde darauf hingewiesen, dal3 es
zu einer deutlichen Diskrepanz zwischen dem Aufwand an Redaktionsarbeit
und der Erstellung der Druckvorlage kommen wird. Man Kkonnte sie die
JRedaktiions-Reinzeichnungs-Schere® nennen.

Inzwischen hat sich diese Tendenz im Gefolge der Prioritdtsrolle der
thematischen Kartographie in den Schulatlanten wesentlich verschirft. Um
das Gleichgewicht im Arbeitsablauf zu erhalten oder zumindest wieder herzu-
stellen, miissen neue Verh#ltniswerte ermittelt werden. Auf der einen, der
redaktionellen Seite, stehen umfangreiche Grundlagenermittlung,
statistische Rechenarbeit und vermehrte Arbeit an der thematischen Darstel-
lung, auf der technisch-kartographischen Seite verkiirzen eine
ganze Anzahl von Arbeitserleichterungen wie moderne Kopie- und Repro-
verfahren, die Stripp-Mask-Methode fiir Farbdecker, die Schichtgravur, das
Schrift- und Signaturenkleben, um nur einige zu nennen, die Arbeitszeit.
Diese Entwicklung beriihrt auch die Personalfrage, wo eine Umschichtung
eingesetzt hat, welche teilweise die Heranziehung hochqualifizierter Fach-
kriafte flir den Redaktionsbereich erfordert, andererseits die Moglichkeit gibt,
Anlernkrifte im Rahmen der technisch-kartographischen Arbeit einzusetzen.

Auch in der eigentlichen Entwurfsarbeit wurde es vielfach not-
wendig, von dem ehemals alle graphischen Elemente enthaltenden Entwurfs-
blatt im Hinblick auf die weiteren technischen Arbeitsginge abzugehen und
eine Aufgliederung in die entsprechende Einzelelemente vor-
zunehmen. Leider konnte dabei die Geschlossenheit der redaktionellen Ent-
wurfsarbeit nicht mehr erhalten bleiben. Diese Entwicklung erfordert von
der Kartenredaktion groBte Vertrautheit mit dem technischen Arbeitsablauf
und zumeist zusdtzlich eine Umzeichnung, eine ,graphische Ubersetzung*
der so wesentlichen Mitarbeiter-Entwiirfe. Denn die in Einzelelemente auf-
gegliederte Zeichenarbeit auf Folien ist diesen Fachbearbeitern zumeist fremd.

In den vorhergegangenen Zeilen sollte versucht
werden, eine Reihe grundsédtzlicher Fragenkomplexe,
welche als Schwerpunkte gelten kdnnen, aufzuzeigen,
zur Diskussion zu stellen und vielleicht einer Beant-
wortung ndher zu fiihren. Dies erscheint umso notwen-
diger, da wir am Beginn der Siebzigerjahre im Rahmen
der Schulkartographie vor schwierigen Aufgaben ste-
hen, deren Bewidltigung wir weder aufschieben noch
bagatellisieren kénnen.



ZOBODAT - www.zobodat.at

Zoologisch-Botanische Datenbank/Zoological-Botanical Database

Digitale Literatur/Digital Literature

Zeitschrift/Journal: Mitteilungen der Osterreichischen Geographischen
Gesellschaft

Jahr/Year: 1970
Band/Volume: 11

Autor(en)/Author(s): Diverse Autoren

Artikel/Article: Schulgeographie 396-415


https://www.zobodat.at/publikation_series.php?id=21534
https://www.zobodat.at/publikation_volumes.php?id=70768
https://www.zobodat.at/publikation_articles.php?id=517674

