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1. VORBEMERKUNGEN

Am 30, Juni 1982 wurde im Nationairat die 7. Schulorganisationsgesetz-Novelle
it et bectossen, DA lam e rach alskrgen eigen Ausenarder
setzungen - vor allem um die ,Schule der 10-14jahrigen” ~ zu einer gesetzlichen
Regelung in Form von zundchst organisatorischen Neufestiegungen des pormro
schen Schulwesens. Dieses Gesetz stelt zwar nach wie vor einen Diskussionspunkt
unter schulpoltisch Interessierten und Betroffenen dar, steh jedoch unumstoBiich als
eine MaBnahme ,&uBerer Schulreform” fest, die fr die nachsten Jahre Guigkelt
besitzen wird.

Wenngeich nicht unbedingt
auch neve Konzeptionen ,innerer Schulreform* zur Foige haben, bzw. mit diesen
sogar Hand in Hand gehen mdssen, so erscheint dies im Gefolge der genannten
Novelle doch q-om
jzeigen und 2u begrinden st ein Hauptanliegen des Verfassers disses
Bﬂtml, o s o Kempurkt der Novelle, eben der ,Schule der 10-14jahri-
gen, am Beispiel des GW-Unterrichts an Hauptschulen (ab 1985/86 Neue Haupt-
schule) und den Folgerungen aus den Beschidssen des 30. Juni 1962 fur dieses
Fach naher beschaftigen wil

Durch den gesetzlich verankerten Wegfall der 2 HS-Klassenzige und die damit
gegebene leistungsmabige Heterogentat der Schler in den Realienfachern allgemein
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wie im Gegenstand GW speziell git es zweifellos Uberlegungen anzustellen, dieser
veranderten Situation gerecht zu werden. Diesbeziigliche Anfange wurden bereits
‘gemacht, sind auch teils noch im Gange, bzw. werden demnichst in Angrff zu neh.

suche in GW an Gesamtschulen, die sich seit einem runden Jahrzshnt in einer Situa-
tion befinden, welche nunmehr das Gesetz weitgehend vorsieht, werden dabel wohi
in kinftige Gedankengainge mit einzubeziehen sein. Dies stelt auch F. BURGSTAL-
LER fest, wenn or u. a. foigert: ,Die 7. SCHOG-Novelle vom 30, Juni 1982 bestimmt
die Ubernahme tragender Elemente des Schulversuchsmodells (.. . Unterricht in hele-

rogenen Stammiassen) ins Regelschuisystem ab 1985/86° [1].

Mit diesen ersten Vorbemerkungen sei auch schon gewissermafien in die Thema-
tik eingestiegen, die im vorliegenden Beitrag aufgegifien und - zumindest in groben
Grundrissen — behandelt werden soll. Dem Verfasser gent es um die Darstellung

Gesetzliche Situation des GW-Unterrichts der (neuen) Haupischule unmitielbar
im AnschiuB an die 7. SCHOG-Novelle.

2. Die bisherige Lehrplanarbeit des Zentrums fir Schulversuche auf dem Gebiet
GW im Bereich der 10-14jahrigen.

3. Zur Thematik Schulbuuch: Lehrbuch, Lernbuch, Arbeitsbuch.

4. Innere Differenzierung als nunmenr verstérkte Notwendigkeit.

5. Konsequenzen der genannten Gesichispunkte for die Lehreraus- und -fortil-
dung.

27. SCHOG-NOVELLE UND ,(NEUE) HAUPTSCHULE"
Den Schwerpurikt dor 7. Novelle zum Schulorganisationsgesstz stelte ~ wie schon
‘gesagt ~ der Bereich der 10-14jaigen — und aussohlieBich auf diesen bezioht sich
dor vorligende Beitiag - dar. Welche Folgerungen ergeben sich fir die Hauptschule
(e 136518 Nous Haupctl’) sinkchsl: e geseziche Varlchung 1wk
ahmen resullert eigentich nur for die . Hauptacher" Deutsch, Mathe-
maﬂk ke (el von indeson 2 i Fogalll o 3 Longsanpen
ol or Hihrign 2 Gassnzge. F i Baslan G, G5, PG, BU besah an
tnd i i i deseigichr Aufvag. i asaroicischan Lahrpino s Rl
maraplin haben bokaich Veroringecharaier, siso mch fenen von Gese
T S daver ey i g Lodgn o Absmung et LoNanS
Zwischen der Neuen Hauptschule und dor AHS, die ja unverandert bestehen bleibl,
wird wohl zu erfolgen haben. Eine zumindest indirekle Konsequenz aus der Geset-
zssnouslo i allrdge seh ot auch fr 0o Peslen sbaafen, i de dor

sprechende Fiexhbilltat in den unterrchtichen Sozialformen. In diesem Zusammen-
hang erkiart man vor allom scitens der rechtskundigen Bildungsplaner und -poliiker,
die Lehrplane konnten in der bestehenden Form durchaus bleiben - allenfalls verse-
hen mit speziellen Angaben hinsichtich Fundamentum* und ,Randstoffer
DIsarentio et ebor NOMRRF T Eiis 067 Laae, s Wi der
Lefreraus- und -fortbildung. Das angesprochene Differenzierungspostulat gef
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gens auch aus der in der 7. SCHOG-Novelle neu formulierten Bildungsaufgabe der
HS hervor, wonach dieser auigetragen ist, eine grundiegende Algemeinbidung zu
vermitieln sowie den Schler je nach Interesse, Neigung, Begabung und Fahigkeit fir
das Berufsieben und zum Ubertit in mittiere Schulen oder in hohere Schulen zu
befahigen." Vor allem in den Substantiven .Interesse, Neigung, Begabung und Fahig-
Keit* steckt die hier angesprochene Intention des Gesetzgebers. In der Novelle sind
unter dem Gesichtspunkt der moglichen Weiterfuhrung von Schulversuchen folgende
diese Thematik berdhrende Aussagen getroffen. .Die 7. SCHOG-Novelie schaft im
Ar. 4 neve Grundlagen fir die Schulversuche im aligemeinbildenden Schuibereich.
Sie sieht vor:
® Weiterhin Schulversuche zur Entwicklung neuer Lehrpléne. Sie werden dort durch-
gefihrt, wo Bedarf und Interesse bestehen und drfen It. Gesetz icht mehr als
5% der Schiler eines Schultyps erfassen.
© Fortithrung der Schulversuche zur Entwicklung neuer didakiisch-methodischer
Arbeitsformen (2. B. Gruppenarbeit) - insbesondere im sozialen Bereich — eben-
falls nach Bedart un iereos (5% Kausen” 2]
Wenngleich die vieldiskutierte Gesamischule 1985 nahtios in die. reforr
Neue HS" Gbergeht, geht aus dem Gesetz hervor, dad sie unter der Sesctraning
B e el e sl e i i ek e
eigentiche Hauptschule - als Schulversuch weitergefihrt werden
D b e dr Krnenk e gorasen Fingeshor zuck: W
2u_den mogichen e i sl =¥char
7/ SCHOG Novale . Matmanmen.der mrren. Seretrm.
350,000 Kinder oder ~ anders ausgedriickt ~ 80% alle wm.mw oo )
betroffen sein werden,

O S L ANABE oS GENTEUMS R SCHULVERSUCHE
N Gw REICH DER 10-14JAHRIGEN (METHODISCH-DIDAKTISCHE
ANSAYZPUNKTE)[ )

Ober die Konzeption, Arbeitsweise und Zwischenresuitate der 1972 vom BMIUK

plankonzeptes fir das Fach GW im Bereich dor Schulen der 10- ragt
ordon - s i den vergangonan Jahven i inscigioen Pubkationen -

Zontrums oder Uber das Zenirum wiedernolt berihiet. Der Vertasser dieses Belt

Kann sich dahr in diesem Abschnitt auf eine Kurzdarstellung beschranken.

Ausgangspurkt v die sefens der Prjetgppe rsoh urd m Veron

2u den offellen Levpianen abweichende  Lofrstofverteiung, welche auch die

Rotassing anes igonen sberfalls von dan glgigen LeMrbisham apveichondan

Atbeitsbuches beinhaltte, stllen vor allem folgende Ktikpunite am bisherigen GW-

Unterricht dar:

@ Sein Haupigewicht lige in der Vermiltung von Fatenwissen

© Die Datieting sehe ,mogichst vielo Lander" nach dem lénderkundichen

Schemat vor

1 baasa s



226 HERBERT WALLENTIN

® Die seit 1962 in das Fach explizit aufgenommene Wirtschafiskunde nehme cine
kammeriche Funktion ein und sei it den Gbrigen Inhalten kaum verbunden
@ Aus dem Zwang der Stoffile dominiere der lehrerzentrierte Frontalunterrich.
Gerade an den letztgenannten Kritkpunkt wird man sich - dies sei auch schon an
dieser Stelle betont ~ erinnern mssen, wenn die Kiarug der Frage nach der inneren
Differenzierung der ,HS von morgen" erfolgen muB. Die Projekigruppe des Zentrums
wich in inrer Neukonzeption von GW-Unterricht von bislang festgefanrenen Bahnen
ab und entwickelte in Anlehnung an ausiandische Vorbilder eine neve didakische
Grundauffassung:

© GW-Unterrcht solle - wie jeglicher Unterricht Gberhaupt - fir spatere Lebenssitua-
tionen qualiizierer

© GW-Unterrcht solle das Erkennen von Zusammenhéngen fordern unter dem Leit-
faden ,Das menschiiche Verhalten bzw. Handeln in den zwei Aktionsbereichen

Anmerkung: Wenn in den vergangenen Jahren von verschiedenen Seiten ~ kon-
kret etwa von der Industriellenversinigung — das Defizit vieler bsterreichischer
Maturanten an wirtschaftichem Grundwissen beklagt wurde, so it die Projekt-
gruppe GW des Zentrums fir Schulversuche, die von diesem Team erarbeltete

en s, vioos von da, was e Schler voreinch gegenwirt an witschats

te Leser kann sich bei der Durchsicht desseiben am besten selost ein
Bid machen.

© Wo immer die Gelegenheit sich biete, sollte der Schiler selbstiatig die Erkennt-
nisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten erwerben, womit vor allem die Methodik ange-
sprochen wird.

© Das Prinzip ,von der réumiichen Nahe zur Feme* sei veraltert jenes der ,psycho-
logischen Nahe" (u. a. Bericksichtigung des Robinsonalters” sowie der .Verkieh
nefung" der Welt durch die Medien) sei vorzuziehen.

® Die Lehrplan-Konzeption des Zentrums sieht stormulierung von Zielen und
weniger von Inhatten als ihr Anliegen an, was allen bisherigen gltigen dsterreichi-

Lehrpiénen fehle. Dies bemangelt nicht nur W. SITTE, wenn er fg

,Von der Siruktur her gliedern sich die Lehrplane in die Abschitte Bikdungs- und
Letvauigabe, Lefrstoff, didakische Grundsitze, wobel aber den Haupteil die
Stoftangaben bikden. Diese sind

® oft sehr summativ, und es bestent fast keine Verbindung zwischen ifnen und den
beiden anderen Abschnitten, sodaB es dem Unterrichtenden (oder Lehrbuchauto-
ren) oblegt, konkrete Stoffinhakte auszuwahien und didaktische Zilsetzungen fest-
2ulegen” [5].

& GW habe einen wesentichen Aufgabenbereich im Rahmen der poliischen Bidung
und damit in einem modemnen Curriculum insgesamt.
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® Die Lefrplane des Zentrums verstehen sich als problemorientiet. Unter Berdick-
sichligung dieses Merkmals, bzw. auch jenes der ,psychologischen Nahe® sei zur
Veranschaulichung ein Beispiel ztiert: S0 sind etwa ,Bergbauen Ostirols eher mit
Bergbaer am Hange der Anden in Verbindung zu bringen als mit Problemen der
GroBstadtplanung Wiens, de wiederum eher jenen Tokios oder New Yorks ent-
‘sprechen” (6.

® Die Lehrstoffverteilung, also der ,Lehrplan® des Zentrums, verstaht sich femer als
Ahematisch", d. h. es werden Themen und nicht Staten als didaktische Einheften
ausgouanl, um letzich cine Enamungsgeograptie” ome Tifgang 2u ver
meid

Die Lemslnmoﬂ.(lung der Projeldgruppe ,unterscheidet als formales Gllederungs-
prinzip drei verschiedene Themenkategorien.

1. Themen, die die Inhalte der einzelnen Unterrichtseinheiten, die sich meist dber
mehrere Stunden erstrecken, determi

S siiaran  cle R e et e
bestimmten Motiv zu einer hoheren Einheit zusammentass

3. Jahresthemen, die die Hauptintentionen fir die jeweilge Schulstufe ausdrii-

nE

. Jeder Unterrihiseinheit sind ferner neben methodischen Hinweisen und
Medienangaben vor allem Lemzisle beigegeben und versuchen, mit mittiorer bis for
ner Prazision die Themen auzuschieBen. Zusammen mit dem durch das Let- und
Jahresthema angeschiagenen Moty und den Hauptzilstallingen ist damit nicht nur
der unterrichtende Lehrer in dor Lage, die Intentionen des Konzepts nachzuvolizie-
hen, sondern auch Schiler, Eler und auBerschulische Krelse konnen fetztjene kor-
et erkennen und damit auch kontrolieren, ob die Infensionen erreicht wurden” (7).
Die vom BMIUK eingesetzte Lenrplankommission GW ha ihre Beratungen bereits
aufgenommen, mit ersten Zwischenberichten Ist hoffentich bald zu rechnen. Wenn-
gleich - wie andernorts schon enwahnt  kein gesetzlcher Aufrag besteh, einschinel-

Anderungen an der Grundkonzeption wie auch an den Inhalten der Osterreichi-
schen_ Lefvplane vorzunehmen, 5o wird sich diese Kommission wonl kaum den
gegenwartigen Tendenzen, bzw. den sogar als gesichert anzusshenden Erkenninis-
a0 o oot oy FISMAS ek dacar Dl B Ve i

des Zentrums far jesem
G Ot et schris o ssrocronn Do oesen
Zumindest ware dies zu hoen!

4. ZUR THEMATIK SCHULBUCH: LEHRBUCH, LERNBUCH, ARBEITSBUCH

Fir den direkten Unterrcht des Lefrers sind Lemziele sine Mdglchkeit, vom
Stofidenken hin zur Entwicklung von Fertigksiten beim Schiler zu gelangen. Da dies
nach geeigneten Lehrmitteln verlangt, muB Hand in Hand damit die Forderung nach
neuen GW — Letrbichern gehen. Diese durfen dann nicht reln beschrelbend oder als
s Atuchrshs (Nesiagen, It ach dem gelcen Schane) gt

. sondern milssen eine Materialsammiung mit vielfdhiger Mogichket zur Anre-
uw\q der Selbstatigkeit der Schler bieten* (8}
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Mit diesem Zitat sei gewissermaben die Uberleitung 2u einem Kapitel der vorle-

tergrund gegenwariger Tendenzen des GW-Unterrichts und mit der AuBeren wie

inneren ,Organisation dieses Faches befassen wil
Eingangs einige Fakten, Gedankengange und mogiche Diskussionspunkte, die
mmenhang ergeben. Schulbiicher, ob als Lenrbuch, Lermbuch

letzeren sei gedarkich etwas weiter ausgehoit. Schulbicher brachten es iher oft
it sich, Lefrer inhaltich wie methodisch alizusehr zu .leien" um nicht zu sagen zu
.gangeln". Dies ift leider in manchem auch auf die derzeit,modenen Arbeiisblat-
ter/Arbeitsbicher” 2u — wie noch zu begrinden sein wird. Mit H. RUMPF kann kri-
tisch fosigenalten werden, es erscheine die Vermutung nicht gewagt, daB das vom
Untericht intendierte Wissen sich normalerweise kaum quallativ von dem in Lefvti-
chern niedergelegtem Wissen uterscheiden dirte” (9.

ndem Schulbuchautoren i die Approbation hver Lehrwerke die Auage
haben, inhaltich alle Lehrplanforderungen 2u erfllen, besteht daher von dieser Seite
die Gefat, da sich zahireiche Lehver ~ ohne veraligemeinern zu wollen ~ in
ein gewisses Abhangigkeitsverhaltns begeben, da ja — wie oben erwahnt — der Pad-
agoge die Verpfichtung hat, den Lerpian zu erfdlln. Auch in diesem Zusammen-
hang wére es wohl gunstiger von Lehrzielen als von Lehrplanen 2u sprechen, da
letzterer zu sehr it Inhalten verkndptt ist. Unter dem Inhaltsaspekt mu fast zwangs-
Iaufig jedes Lehvbuch zu umfangreich sein. Es solte daher seitens der Schulbehorde!
Schulaufsicht der Appell an die Lefverschalt nicht oft genug gerichtel werden, sich
inter Planungskompetenz bewuBt zu sein sowie der Erkennins, da nicht das Buch,
sondern der Lehrer unterrchtet. Es ddrfe jedentalls nicht 50 weit kommen, daB das
Buch viefach als quasi ,geheimer Lehvplan® angesehen wird. Gerade hinsichtich der
Stofauswahl und Methode sing dem Lefrer relativ groe Frehelten einger2umt,
deren er sich stets aufs neue bewuSt sein solf. Leider gehen miunter Schulbuch
autoren und ~verlage den Weg des geringsten Widerstandes und kommen besagten
Tellen der Lofverschalt in etwas zweflehafer Weise .enigegen’, was durchaus auch
als Qualttsverust der Lehrwerke anzusehen ist. Den javich alen Schulen zu
Beginn eines verpfichtend
kommt in den genannten Zusammenhangen nach meinem Dafarhalien grofe Bedeu-
tung zu. Ehe in jenen Konferenzen die Entscheidungen fir dieses oder jenes Lofr-
getrofen werden, solten gewissermasen im Vorfeld der Beschidsse in Keineren
‘Gruppen eingehende Beratungen ssitens der betroffenen Fachieher erfoigen.

Konkreter: Es macht einen Unterschied, ob man Schulbiicher im Rahmen einer
Konferenz prift und mit dem Ziel analysiert ein Urteil / eine Entscheidung Gber das
auszuwahiende Schulbuch des einzelnen Unterrichtsgegenstandes zu treffen oder ob
man sich innerhalo einer Kleingruppe fr eine bestimme, thematisch abgegrenzte
Unterrchtseinheit nach vorangegangener diskursiver Uberlegung entschiieBt und nun
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das brete, in der Schulbuchliste angefdhite Angebot untersucht, welche Boitrage zur
‘Strukturierung des gewahiten Themas am geeignetsten erscheinen. Of erst im dirok-
ten bohandelnden Umgang mit den Elementen erweist sich deren Tauglchkel
rev 1l Wit of ot Wk gobeen ERerming. Caroridung g
Gefahr (zumeis) nicht ganz auszuschlieBen ist, sich in Oberlachenphanomenen zu
verlieren und sie als Entscheidungsgrundlagen zu bendtzen” (10].
ot auduinc | anctioben dewcilct e Nisger, 1ot denen

Realeniehrer an Versuchsschulen finsichtich der Wah einzeiner Schulbicher leiten
lassen. Die Gesichispunkte, welche sich aufgrund amer seragung sotons dos Sch
versuchszentrums ergaben, assen sich n folgenden Kiterien zusamme

a) Inhaltiche Aspekte (sachiche Richtigket, Altersgemashei, ...)

£ Mettchn Anpede Arachaicio, Rok Fudat, Al Kamanass
Merkstof, Variation der Lefrforme

o) Aspelde der der Inneren
Anforderungen an den Lefer, facherdbergreifende Hinweiss, . )

) Aspekte der Prasentation (Lehrbuch pius ArbeitsheftArbeitsblatter, llustatio-
en, Unfang, Paplerqualitat, drucktechnische Variablen, ... [11].

Diesen eileienden, durchaus kiiisch gemeinten Bemerkungen zum Thema

fbuch sel noch eine. Anmerkung beigefugt. Es solte_seitens der Lererschalt
kein Buch bestelt werden, ofne es genau zu kennen. Die Durchsicht von Prospekion
genigt nich, zumal s approbierte Schulbicher gibt, welche nicht im Schulbuchpro-
spekt dos ,Arbeltskreises Osterreichischer Schulbuchverleger aufscheinen, sondern
nur in der ofzislen Schulbuchiste.

In Ubereinstimmung mit F. BURGSTALLER sei nochmals resamiet, wenn dieser
fordert, den Lohver zu_ciner .Steigerung der Auswahifahigisit hinsichtich der Schul-
buchentscheidung zu fihven. Diesem Aspekt wid in néchster Zeit gowis erhohte Aut-
s il i st G e e,

20 leben, die eigentiche
it o Bicuniin, o und metodsanen Arepiehen 4o e Scner
2ugunsten vorpraparierter Lektionen in Lehrmitel aufzugeben. Und weiter: Bedrucktes
Papier hat dio Tendensz, Lehver und Schiller in inver Eigenakiviat zu lahmen, sie von
inren eigenen Erebnismglchkeiten abzulenken und origielle Begegnungen mit der
Realtat zu uberspiclen”

Die bisherigen Ausfihrungen zum Thema Schulbuch belrafen vomehmiich Lehr-
werke herkommiicher”, man konnle auch behaupten ,dberholter” Ar. Da auch in

jen ,modemen” Arbeitsbichem manche Gefahron verborgen sind, sei nicht ver-
schwiegen. Helmut DAVID stel dazu fest: immer dfters wurden die Bezeichnungen
uch und Arbeitsblatt” statt ,Lehrbuch verwendet, wobel diese Entwickiung
Gurch die Gratsschuibuchakton noch verstrit wurde. Die anfénglche Begeisterung
der Lehrer daftr macht aber nunmeh berels krtischen Uberiegungen Platz” (13]

DAVID givt konkreter hinsichtich ArbeitsblatArbsiisbuch 2u bedenken: ,E fall
icht immer lecht, sich daraus zu losen, um seinem eigenen Konzept, das auf die
Joweilge Kiassensituation bezogen ist, reu zu bieiben. Es wird zwar immer wieder
von Autoren- und Veriagsseite betont, Arbeilsbétter htten Angebotscharakter (des st
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viellecht gut gemeint), doch die Praxis zeigt manchmal deutich eine negative Boein-
flussung des Unterrichts. Dieser wird fader, weniger motivierend, ist weniger auf spe-
“Arbe

el hier enwahnt, daB Arbeitsbidtter und -bicher durchaus auch posiive Auswirkungen
auf Lehrer haben!)” (14)

DAVID fordert ferer, Arbeitsbicher sollien starker ais bisher den Forderungen
nach sozialer Koedukation entsprechen, also ,Fundamentum® und Erweiterungs-

ten ~ an den herkommichen Lehrwerken litisch vermerit werden mufte (5. dort),
tt

en
Hchhmatsnal\en weg, was zumindest eine Einschrénkung in der ,stoffichen Auseinan-
etzung’ bedeutet, Die Lehrer haben wahrend ihver Aus- und Fortbidung kaum
Voo beormen, we man i Attt i -blchem umzugehen hat. ihre
Bewutseinslage gilt es zu erweitern, sie solten befahigt werden, sich mit angebole-
nen Materialien auseinanderzusetzen” [15].
Nach diesen eher aligemein gptifenen Mskimnye e Thee St e
wieder Konkret zur Lehrbuct . bttt Shision ces G-t
Tt aut den Suten et 0. T4ahrigom ke

Hinsichtich der Lefrpianproblematik wurde die Arbeit des Zentrums for Schulver-

o desom S avzgetan. D In Kaplel Lshrplanarbeh dieser Gruppe zumindest
izit schon einiges auch Uber die ,Arbeitsbidter” bzw. ,Atbeitsbicher”, also die
Untrichamaerton, woche s Handiohimg fir dls” rauchascnllear =n

gegritten. Die Karze der folgenden Darstellung erscheint daraberhinaus auch des
B ERERIFTGL G o BAIVANAIS 0 RGOS W Tohrelan EASTNG
ser Materialien bereits Gegenstand zahireicher Veroffentichungen in der Fachiteratur
— nicht nur Osterreichs - war. Ganz generell kann umrissen werden, da8 in Korrela-
on i der von der Profokgruppe des | Zeums sl Nellgnasglon o
die Arbeitsbiiter diese unterstitzen sollen: .Sie
Kiun 30 Seler s, 1 asnepeaifochen Arsehowloen (Scobacien, Bewechion,
Aufsuchen, Vergleichen, Ordnen, Aufschreiben, Zeichnen, Messen, Tabelieren,
Berechnen, Begriinden, Diskutieren, Uberlegen usw.) akiiv zu werden sowie mit fach-
spezifischen Arbeitsmitteln (Wirkichkeit oder Bilgmaterialien: Dia, Film, Femsehfim,
Plane und Karten: besonders thematische, z. B. Autokarten, Zahlenmmena\len und

Evpsagg iy BubdseTMBsion Wsnein SAAr 5 (e Sifs NS
selbsténdig zu erarbeiten" [16).
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Parallel zu der im vorhergegangenen Kapitel aufgeworfenen Frage, in wieweit
namiich die Lehrstoffverteilung der GW-Projekigruppe der im Anschiuf an die 7.
SCHOG-Novelle vom BMIUK vorgesshenen Lefrplankommission als Anhaltspunit
dienen konnte, lieBe sich hinsichtich der Arbeitsbuchirage nunmenr ahniches auf-
werten.

Allrdings gitt es hier zunachst elniges Kiarzustellen: Im Gegensatz etwa zu den
Deutsch-Arbetsblatern" des Zentrums, welche sich an den offiziellen tsterreichi-
schen Lehrplan halten und daher ais generell approbiertes Lehrwerk in dor Schul-
buchiiste aufscheinen, weichen die GW-Arbeitsblatier des Schulversuchszentrums —
wie an friiherer Stelle ausgeflihrt ~ grodteils erhebich vom gltigen Lehrplan ab und
haben daher nur far Gltigkeit. Diese

weiche (ibrigens seit aber 4 Jahren nicht mehr die Bezeichnung .Arbeitsbldtter”, son-
dem seit ifvem Erscheinen durch einen Verlag .Arbeitsbicher” foren, sind It
Bescheid des BMUK zum Unterricht nach dem provisorischen Lefrplan fir Schulver-
suche zugelassen, konnen also im Regelschulwesen nicht eingesetzt werden. Damit
ist nach den derzeitigen Voraussetzungen eine Ubemahme weder der ,Lehrstoffver-
teiling" noch der ,Arbsitsbiicher" der Zentrums-Projekigruppe in die Neue Haupt-
schule mogich.

Die genannte ,Professionalisierung" der Herstellung der nunmehigen Avbeitsbi-
cher" des Zentrums brachte sicherich Vor- und Nachtelle: Angesichis der relatv Kiel
nen Auflage stehen diese Unterrichtsmaterialien unter einem gewissen finanzielen
D uaatar i Auageh ¥ Prpimchacs~ e Vstanan -
stelt werdon muBten und

Die mefifach genannte ,Lehrstofverteilung® mit ihrer Gliederung nach ,Zielstel-

‘waren, allen nunmehr ebenfalls weg, wodurch dieses Lerbuch um eine Schileraitr-
Vitat amer wurde. Der grofie Vortell des nunmehrigen Drucks der Arbeitsbicher
durch einen Verlag llegt for das Zentrum jedoch zweifelsiri in einer enormen admin-
stiativen und wahrscheinlich auch finanziellen Entiastung dergestalt, daB man die
Herstellung und Vervielaligung nun nicht menr wie bisher in ,Eigenarbet” bewerk-
steligen mus.
Wie an fitherer Stelle betreffend Arbeitsbiicher/Arbaitsbitier schon ausgeflnt,
hatten auch jenen fiir GW einige Kritikpunkte an, die in diesem Abschnit nun konkret
seien.

H. DAVID bezieht seine Bedenken zwar expizit auf die Deutsch-Arbeitsbiicher,
die Ktk tift aber nach Ansicht des Verfassers auch in manchem auf jene aus GW.
25 bemingek, dad dooen Unterrichtsmaterialien der Charakter eines - wie er es

larunterrichts*anhafte. DAVID meint femer, ,die schrifiche Aus-
ummmgyen e e v Einsetzabungen eingeschrinkt” [17).

Davon sind wonl uch andere Talbrsche von Deulsch botoen, Wern man
bedenk, wie wemg heutzutage Schiler in einer Stunde nur mehr schreiben massen,
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hat dies sicheriich auch Auswirkungen auf den Rechtschreibbereich. Mit dieser Fest.

stellung soll in_ keiner Weise einer Rckiehr zu friherem seiteniangem Merkstoft

schreiben das Wort geredet werden, es sei vielmehr auf das Eingshen auf rechi-
ausgerichtete

DAVID sieft in den zahreichen exaklen methodisch-didakiischen Vorgaben der
Arbeitsbiicher eine weitre Gefahr: ,Arbeitsblatt und -buch schranken die Eigeninitia-
ive sowle den didaktsch-methodischen Freiraum der Lohrer ein” (18]. Diese Krik-
punkte werden allerdings - die GW-Arbeitsbiicher konkret betreflend — etwas entkrdf-
tet, wenn etwa W. SITTE seitens der Projekigruppe 2y bedenken gibt: .im Vergleich
20’ auslandischen Curriculum-Projekten ist die personelie und materielle Basis des
Gsterreichischen GW-Projeks mehr als bescheiden.” .. Aufler den Arbeftsblattem
(seit 1979/80 Arbeitsbidcher) konnten ,andere Unterrichtsmaterialien, wie Overhead-
Folien, Dias, Super 8-Filme usw., aus finanziellen Grinden richt an die Versuchs-
schulen verteit werden. Das mub betont werden, da sonst der Eindruck entstehen
Konnte, daB der zuknftige GW-Urterrcht nur im Ausfallen von Arbeltsblatern
besteht” [19]

Um es nochmals zu betonen: Der Verfasser dieses Beilrages wolle zur Thematik
Schulbuch nur einige Fesisteliungen treffen bzw. zifieren. Ein detailirteres Eingehen
auf die diesbezigiche Problematk héte den Gesamirahmen dieser Ausfunrungen
sicherlch gespreng’, wie etwa Lehrbuchvergleiche u. 2.

Keren wir zum Ausgangspunkt unserer Uberlegungen zurick, der — wie erinner-
lich ~ i der Frage der Stelling der Realien ~ konkret des GW-Urlerrichts ~
AnschiuB an die 7. SCHOG-Novelle gegeben ist, 50 dienten die bisherigen Kapitel
dieses Ausatzes letatich als ~ wenn auch vermeintich sehr notwendige und daher
auch relatv dealliert ausgefihte ~ Einstiege, weiche zum eigentichen Kermpunk! der
‘gegenwartigen wie auch noch bevorstehenden Diskussion um die Jeistungshotoro-
gene Stammklasse" hinfafren solten, namiich zu jenem der ,Inneren Differenzierung"

Dem soll im folgenden genauer nachgegangen werden.

5. INNERE As N

STAMMKLASSEN

Durch den in der 7. SCHOG-Novelle gesetzich verankerlen Wegfall der 2 Kias-
senziige und die damit verbundene Leistungsheterogenitat, der sich die Lerer der
Neuen Hauptschule sptestens 1985 gegenibergestell sehen werden, resullirt fr
die osterreichische Lehrerschaft, welche In diesem Schultyp der 10-14jahrigen mit
seinen rund 350,000 Schaler tatig sein wid, zweifolos bereis jetzt die Notwendig-
Kei, sich mit dem Thema.,innere Diferenzierung zumindest gedanklich auseinander-
zusetzen. Wesentiche Anregungen wid man dabel zwefleos aus den bisherigen
Erkenntnissen jener Schulon und Lefrer ziehen kornen, die et Jahren mit heteroge-
nen Stammkiassen zu tun haben, némich aus den Erkenninissen der Gesamt-
schulen

Es it namich ~ und damit sei auch schon konket in die Thematk und Proble-
matik eingestiegen — die Schwierikeit 2uf, daB ,Schiler in heterogenen Stammidas-
sen Informationen in unterschiodicher Menge aufnehmen, diese Informationen indivi-
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duell lange behalten und auftretende Probleme in qualtatly unterschlediicher Weise
osent (20].
e e e i S
s T groBte Bedeutung eriangen. Grundsatziches ist eigenticn schon
Gesozssatrag ds Schukrieriisgesetzes, § 17 o 8.2, 1974 et
enthalten, wenn es heiBt, der Letrer
- den Lehvstoff des Unterrchtsgegenstandes dem Stande der Wissenschaft entspre-
chend 2u vermittln,
~ den Unterrcht anschaulich und gegenwartsbezogen zu gestalien,
~ e Schiler 2ur Mitarbeit n der Gemeinschatt und zur Selostatgheit anzulaten nd
~ durch geelgnete Methoden und Einsalz von Unterrchismitieln den Unterrchtsarirag
2u sichern.*

Gerade auch im Bereich GW als wesertiches Gebist der ,Polfischen Bidung"
gehen nun die Meinungen der Experten in folgender Frage auseinander. Die einen
‘meinen, man kénnte unmogiich auch mit schwacheren Schiler cin anniches Quan-
tum an (eben auch 2u vermitieindem) Wissen erarbeiten, wie dies mitlestungsmatig
starkeren Schalem geschieh, andere vertreten wiederum die Ansicht, des sel weitge-
hend sogar moglch, bedrfe aber eben diferenzierter Methoden, etwa nach dem
Prinzip, das Ziel sel in jedem Falle dasselbe, man musse nur dort und da unter-
schiediche Wege beschrolten. Zudom gibt letzters Expertengruppe zu bedenken, daB
Schaler des sogenannten Il Kiassenzuges in Realen iren Kollegen des I. Zuges
oder der AHS nicht logischerweise unteriegen sein missen.

Dies wurde durch Untersuchungen des Schulversuchszentrums konkret am Boi
spiel GW bestatig, wobel Lererfolgsvergleiche zwischen Gesamischulen (iestungs-
heterogene Stammklasse) und Schuien des ,normalen” Schulsystems (hir beisplels-
weise der 2 HS-Klassenz1ige) angestellt worden waren.

Es zeigt sich folgendes Resutat:
.Auf dem Niveau des Ersten und Zweiten Kiassenzuges ergaben sich zwischen
Hauptschilem und Schillern der leistungsheterogenen Gesamischul-Stammidassen
keine Lemerfolgsunterschiede.
Damit wird der schon friher genvers B, ek, St vom
iden

{en Stammidasse mindestons lokch gl Lararioge erzson wie 1 dor nach Kias
senziigen differenzierten Hauptschule” [21].

Generell wurde femer fesigestel:
LEine bestimmte Art der dio joder anderen
In e Shatonon und I Jede Hineon Gnefegen wie, Dbt 66 verutch e
Denn die verschiedenen Gruppierungsformen wirken sich in Abhangigkeit
richtsmethoden, Lemzielen, Schaler und Lehrem Jeweils unterschiedich aus" (22].
Aus diesen Ergebnissen geht hervor, daB man zundchst schwacheren Schilem
il S, o ki Birgacaric W S i PuNie BIAFG ok
mein darstel, nicht von vornherein nur ,auf S " vermitteln sol. Dies warde
Vo manche Dikimierang ur Folgs haben. Viemenr wed dor Lefrr rachen
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misr o vl Fepercs sthockchr gk, e, ot or
allem natirich MaBnahmen der inneren Differenzierung betroffen sind

Innere Differenzierung wird m«n 2uletzt aus solchen Erwagungen heraus auch in
der durch die 7. SCHOG-Novelle neuformulierten Bidungsaufgabe der Hsuv\schula
gefordert, welche an dieser Stelle auszugsweise zitlert sei: Die Neue H
T Suria o AUTOAR . . S0 oETAS 1 vt o, Nirs, S
und FaNGHOR fir .- 24 boaigon= Auch m celomoichischan Schuversucheiorpan

e des Schubercs ~ Latpars Ui dn ez anetolnen Abstichom
heifk es dort wei

Die Benznd\lmg eines jeden Themas ist ohne Bezug auf detaiierte Lemergeb-
nisse aus fither behandelien Fragestellungen mogich. Es erfoigt jeweis ein neuer
Einstieg und auch eine abschiiefende Behandlung des Themas. Voraussetzung aut
Seften des Schillers ist ein allgemeines Problem- und Sachinteresse. Die Arbeit in
heterogenen Stammkiassen ist mogiich, MaBinahmen der inneren Differenzierung
(Lemgruppenbildung innerhalb des Kiassenverbandes) im Anschius an eine gemein-
same Einfihrung in die Thematk kénnen der unterschiediichen Begabungs- und
Interessenslage Rechnung tragen. Die Schiler werden zwar bei der Bearbeitung
eines Themas unterschiediich viel Information aufnehmen und behalten und die Pro-
bleme in qualtativ unterschiediicher Weise I6sen. Dies wik! sich aber nicht hemmend
oder ausschlieBend for das Fortschveiten im Fach aus, da in der nachsten Unter-
ichtseinneit jeweis eine neue Thematik aufgegrifien und eriedigt wid. Der Wissens-

durch die Arbeit mit Lehrprogrammen unferstitzt werden. Die Schiler werden zu
umellchled\wh-n Lemergebnissen kommen.

25 besondors tresso 0 das Fach, dio inchiuele Markangal und cas
Gotenc m ovliren wrée o3 OHoreren bowton. Unoraschnn oo
Frage des Realienunterrichts in heterogenen Stammiiassen wiesen auf, dab die lei-
Suncesyen Sciler i e LTt G o ZussErroreen. g
schwacheren Schilem richt befindert werdon. Hi
deutirn Lasngatessancen. Duch da Wtk Scntr i vrscnmiorom
Leistungsniveau in den Realien gemeinsam zu unterichien, ergit sich die Chance,
G heogenen Sammiassorseminds, 4 sus Koo vascHedener soumlr
Schichten zusammengesetzt sind, bis zur Ende der Schulpficht wenigstens fur einen
Tl der Unterrchtszeit zu erhalton. Dies ist for die Erreichung sozia-padagogischer
Zel ... von wesenticher Bedeutung" (23}

Ol Frage der Vor. Nt v sguhaiargaran st hoogenen
Cnpra sir e o Pt v LoslingFrogiothon it S o

such einer Antwort seitens des Verfassers mag daher in diesem Zusammenhang un-

UCSALA sieft allgemein die unterscheidenden Merkmale zwischen Heteroge-
nitat und Homogenitat von Klassenverbnden folgendermafen:
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der Veranlagung
und Begabung sowie o Grundannahme, ] mgncm homogene Gruppen der For-
derung des Individuums besser dienen als heterogene.
Fir die Schaffung heterogener Kiassenverbande fir die Fihrung des Unterrichts
i bestimmten Gegenstinden und Bereichen sprechen hingegen foigende Fakten:
@ Schwache, langsam lernende Schler kinnen bessere Leistungen erzislen, wenn
sie in heterogenen Kiassen unterrichtet werden.
® Heterogene Kiassen wiken richt sozial trennend. Deshalb bieten sie sine bessers
Mglichkeit fir Freundschaften zwischen Kinder unterschiediicher Intelligenz und
aus unterschiedichen sozialen Schichten.
® Samiiche Schiler, auch die leistungsstarken, haben im heterogenen Unterricht
mehr als sonst Gelegenheit, ihre soziale Kompetenz zu erweiter und so Ziele
des ,Sozialen Lemens" zu erreichen.
Bei der Gegenberstellung der Grundzlge fir die Schaffung homogener und hete-
ner Klassen wird auch die Problematik offengelegt, die in der Instalierung dieser

stungsdiferenzierung als besonders bedeutend ausgewiesen. Damil wird unbewust
den anderen Unterrichtsgegenstanden ein eigener Stellenwert gegeben ... [24]

Wkt o i ko wotrcten Scetrmer el ek, e et
e Llonr bt Wiews e e dets Sl i boseo Blvardonirg
einen leistungsheterogenen Stammklassen addquaten Unterricht 2u gestalten?

W vk o Luvionre inchoer Schwache nicht standig berfordert,
rerseits der rasch Auftassende nicht nahezu stets gebremst werden. N. SEITZ
oo Vo\gemﬂe meen

. it als kaum
erkoar, st sch andmgi oft als .Abfallprodukt” unterschiedicher Arbeitsge-
‘schwindig orend ein.

Differenzierung nach der Menge der Aufgaben, wobei der Schwierigkeitsgrad der

Vorgaben bei allen Schillem gleich ist, der Rasche aber ein groferes Pensum

msm (Anwendbar bei Einzel- und Partnerarbeit oder bei aufiragsgleicher Grup-

et = onairbrends Grmpen bl
vach

Setzt ein differenziertes.
Angotot von Abataautidgen voraua und s bosarsers bel el B
penarbeiten gut einzusetzen.

Differenzierung durch unterschiediche personale Zuwendung, . B. wenn der Leh-
rer bei Einzel-, Partner- oder Gruppenarbeit schwacheren Schilern oder Schler-
gruppen mehr Hilfo leistet als besser arbeitenden; oder durch den Einsatz eines
Helfersystems (z. B. von sachkundigen Schlen)” (25).

Vor allom auch dem Projektunterricht, weicher neben anderen spezifschen Merk-
malen auch jenes einer arbeitsteiigen Unterrichtslorm eigen ist, wird unter den
Gonannian Gesichnanien K varstide Badeuting s

In Korrelation zu den vorhergegangenen Kapiteln dieser Arbeit ssi nunmehr wie-
der auf die diesbezilgiche bisherige Arbeit an jenen Schulen eingegangen, die sich
einem runden Dezennium it der Frage der inneren Difierencierung in der Schulpra-
xis haben, namich auf die
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Bereich der 10-14jahrigen. ,n den Schulversuchen wurden die veréinderte unterricht-
liche Situation erkannt und durch Beispiellehrstoffverteilungen und Arbeitsmterialien
2u unterstitzen v Heterogenitat der Gruppe erfordert in hdherem Mag
individuelle Lerhifen fr Einzelschiler und Gruppen. Individualisierende Lemhiffe
sotzt aber voraus, daB der Lehrer verfugbar ist. Er muB daher von der Gblichen fron-
talen LerprozeBsteuerung freigesetzt werden. Mit der Erstellung von Arbeisblattern
und Arbeitsbichern wurde versucht, diesem Bedirfnis Rechnung zu tragen" [26).
Die Arbeitsblater (Arbeitsbicher) des Zentrums fur Schulbesuche differenzieren
zundchst nach Zielen und Inhalten:
© Jedes Schujahr ist in 6-8 sogenannte Leitthemen gegledert, deren Bearbeitung
fur Lehrer und Schler mehr oder minder verpfichtend ist.
© Jedes Leithema zerfallt seinerseits in 3-5 Themen, von denen meist eines als
Zusatzstoft konzipiert ist.
e
leistungsmafg starkere (Schiler)gruppen anzu
Jedes Arbeitsblatt enthalt Informationen und Mhe«lsauml!ge. von denen einige
benfalls als zusatzliches Angebot zu verstehen sind.

Dazu se jedoch angemerk, daB die Vermerke ,Zusaizstoff in den neuesten Aus-
‘gaben der Arbeitsbicher des Zentrums nicht mehr aufscheinen, da interessanterweise
in Lehrericeisen diese weniger als Hifle, sonder eher als Gangelung aufgefaBt und

her als Gberflissig angesehen wurden. Soiche Details konnen als einigermaBen
(iberaschend angesehen werden. Es wird von den Fachkollegen offenbar gewdnscht,
e s s ssbt it dos Fudamerus” und der Rt s
nimmt sicher-
K et dor e sobat v, o i da nch entsprechend geschult sein.
Ein Arbeitsbuch kann so gesehen nur als Handreichung betrachtet werden. Durch
eine entsprechende Differenzierung der Atbeitsweise, welche abwechseind den Lef-
er, den Schiler oder Medien im wetesten Sinne als Zentrum d natarich de
Rolle des Lehrers einem Wandel unferzogen. Er hat sich solchermaBen nicht mehr
schwerpunkimaig s Informator zu verstehen, sondem ais Organisator. Seine Arbeit
verlagert sich daher in Richtung Unterrichtsplanung und -vorbereitung, Schilerbecb-
achtung und -betreuung (28],

Hinsichtich dor Differenziorung nach Soziaformen sehen die Arbeltsbiicher der
Projekigruppe des Zentrums grob gesagt neben dem Unfercht mit der ganzen
Klasse jenen mit einem Teil des Klassenverbandes in Form von Gruppenarbet, Part-
nerarbeit oder im Extremall Einzslarbeit vor (27]. Frontalunterrcht st nach Moglich-
Keit 2u vermeiden, wenngleich unbestritisn manche Bereiche der Wissensvermitiung
eben fast nur durch diese Unterrchtsform vermitelt werden konnen.

Karen Foagom e Kakage: o i Formen s e Chwrardng
nicht neu. Man denke nur etwa an die Zoit der sogenannten .0storeichischen Land-
Sonlnauaring: amer L LANG. Do o1 00 s n Aomarng boooog

Vor allem die jingere Lehvergeneration wid mit ,innerer Diferenzierung” in ls-
stungsheterogenen Kiassen in der Praxis kaum vertraut sein. Dio Lehrerausbidung
und “fortbildung wird sich auf diese Tatsache sehr rasch einstellen und wohl einen
methodisch-cidakischen Schwerpunkt in dieser Richtung in néchster Zukunft setzen
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massen. Dieser Thematic sei zugleich auch das letzte Kapitel des vorliegenden Bei-
trages gewidmet.

6. DER GENANNTEN FUR DIE LEHRER-
AUS- UND -FORTBILDUNG
Wahrend die derzeitige Ausbildung for Hauptschullehrer aus GW in ihrem 3jahri-
gen Studiengang neben der fachwissenschattichen Seite die Fachdidakk sicheriich
nicht zu kurz kommen Ia, dominiert in der Ausbidung fur Lefrer an Hoheren Schu-
len leider noch immer die erstere Komponente. Eine fachdidakiische und schulprakii
sche Ausbildung existiert nach wie vor nur in Ansitzen. Dies erweist sich fir fach-

Fortbidungsveranstaltungen werden von der Schulbehdrde oder von auferschul-
schen Institutionen wie Interessensverbnden oder Kreditsituten organisiert” (29].
Gerade auf dem Gebiet der Witschaftskunde solle Lehrerforbidung nicht nur vor-

durch die Iniiativen volkswirtschaticher Gesellschaften (z. B. Sparkassen)
erfolgen. Dies sei zunachst kritisch angemert

Und noch ein weiteres st festzuhaten:

.Die_traditionelle der Lohver an der

sicherich bewirk, da diese gar nicht gelemt haben, Lefrplanfragen zu stelln, Kom-
petenzen fur die Lehrplanrevision zu entwickein. Eine solche Befahigung mate als
Lehraufgabe in die Lefreraus- und -fortbidung eingebaut werden. Dies ware auch ein
wichtiger Schiitt zur Institutionalisierung einer sténdigen Schufreform. Lehrplanverdn-
derungen werden in Zukunft keine einmaligen Entscheidungen sein konnen, die sich
in die wiederum glig sind. Statt des-
sen werden Lehrpidne Ergebnisse von Meinungsbidungsprozessen innerhald der
‘Schule und der Schule mit der sio umgebenden Umwel sein mdssen” (30}

Al diesen bisherigen Defizten auf didaktscher Ebene und noch weiteren wird
man gerade nach der 7. SCHOG-Novelle nachgehen und ihnen ein verstarkies
Augenmerk zuzuwenden haben. Der Informationsdienst far Bildungspoilk und For-
schung (IBF) stelt etwa dazu kurz fest:

JAuswirkungen haben die Neverungen auch auf die Lehreraus- und -forbildung.
Die Padagogen werden in Studium und Seminaren auf die kinfiigen Aufgaben der
Neuen Haupschue vorbereiet” (31). Aus diesen Fesistellungen Kingt nach meinem
Dafthalten noch manche Zukunftsmusik. Es ware jedenfalls zu wanschen, wenn die
hier erwahnten entsprechenden Iniiativen auch wirkich realsirt widen ~ und zwar
in vollem Urfang!

Auch in diesem Kapitel sei auf nachahmenswerte Bestrebungen des Zentrums flr
Schuversuche und Schulentwicklung eingegangen, welches im November 1981 in
Kagenfurt sogenannte .Workshops" fur GW-Lefrer an Gesamischulen veranstaltete.
Da GW-Fachkoordinatoren allerdings im Schulversuch nicht vorgesehen waren und
sind  dies it im Gegensatz 2 Deutsch, Mathematk und Englisch Ubrigens aut alle
Realienacher zu, was einer ,wissenschatlichen Begleitung™ sicherich nicht forderich
st - wurde jo ein Vertreter der betreffenden Schulen eingeladen. Krisch muf festge-
halten werden, daB die GW-Arbeitsgruppe des Zentrums zwar rund 10 Jahve besteht,
e aber erst eben im Spéitherbst 81 moglch war, derartige Arbeitstagungen durchzu-
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fuhren. Eine gewisse MiBachtung der Realien mag daraus durchaus gefolgert werden
Konnen.

Die Workshops standen unter dem Gesichtspunkt der .Didakik der heterogenan
Stammidasse", wobel die Fachvertreter an ihrer Schule sodann als Multiplikatoren der
erarbeiteten Erkennnisse dienen solten.

Die Arbeisschwerpunikte lagen in Inhaltfragen einer moderen Geographie und
Wirtschafskunde, femer in der Behandiung von Formen und Wegen der inneren Dif-

lung und -beurteilung unter diesen Voraussetzungen. Die Institutionen der Lehreraus-
bidung (PA) und -forbildung (P) wurden Uber die Arbelt der Workshops informiert,
um die entsprechende Transparenz sicherzustellen. Die Teiinehmer an diesen Veran-
staltungen waren sich einig: Derartige Workshops — sie werden wahrscheiniich in
nachster Zeit wiederholt stattinden — solien vor allem auch der Fort- und Weltebi-
dung der Versucrsschlltrr denen, da anzunehmen st ca el s rur e
mente des aw etc) in das
Regelschulwesen (Neue Hmmumle) eingehen werden. Die derzeitigen (noch) Ver
suchsschullefrer sowie auch alle HS-Lehrer im herkommichen Sinn werden - oder
Solften zumindest  nach Erstellung der 2u erwartenden neuen Lefrplane und Arbeits-
materialien - auf die entsprechenden Auswirkungen der 7. SCHOG-Novelle im Fach
GW vorzubereiten sein [32].

Die in den Kiagenfurter Workshops unter den genannten Gesichispurikten erarbel-
teten Unterrichisbeispiele wurden durch zahhreiche Versuchsschullehrer in deren R
lienunterrcht eingebaut, die Auswertung der erfolgten Rickmeldungen an das Zen-
trum brachte als Resutat vornehmiich positive Antworten, aber auch kiitisch-negative
MeinungsauBerungen.

Die Essenz der Rickmeldungen st Gbrigens in einer Verdifentichung des Schul-
versuchszentrums zu den Workshops 81 (Dokumentation 31) wiedergegeber
interessierte Loser mache sich darin ein personliches Biid. Dem Verfasser des vorlie-
genden Artikels sei es verziehen, wenn hier nur der Querverweis auf die Primériiera-
tur erfolgte, da bei einem detaillierteren Eingehen auf die einzeinen AuBerungen wohl
die Gefahr bestande, wilkirlich auszuwahlen oder manches aus dem Zusammenhang
2u reien (33].

g i, Wt Zusammenhang mit heterogenen Stamm-
Kasson ergibt, soi noch kurz erwahnt, ein Problem, das zweifelsirei noch
genauerer Tontonen wd oo Untersuchungen bedarf, namich jenes der Leistungs-
messung/Lefstungsbeurteilung waihvend bzw. nach Unterrichtsabléufen mit innerer Dif-
ferenzierung.

Auch die Workshops 81 des Zentrums flr Schulbesuche brachten diese Thematik
utage:

JJm Bereich der Leistungsbeurteilung finlen sich Lehrer verunsichert und win-
‘schen, diese Problematik verstarkt in den Mitelpunkt der Aus- und Weiterbildung zu
stellen. Eine innovative Leistungsbourteilung mite unter folgenden Gesichispunkten
gesehen werden:
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~ Der individuelle Lemgewinn muB zum Gegensiand der  Leistungsbeurteilung
nicht die pro Zeiteinheit

~ Besonders zu berlcksichiigen sind die Bedingungen, unter welchen Leistungen
erbracht werden und nicht das Lorr- und Lelstungsergebnis allein.

~ Leistungen sollen nicht nur die Zuordnungen der Schiler ... fur die Selektion beur-
teiit werden, sondern sollen als Mogichket betrachtet werden, die padag
Aufgaben des Lehers zu stizen, u imale Gestaltung des Unterrichts und
bests individuelle Betreuung der Schiler zu erreichen.

~ Leistungen sollen nicht als Konkurrenzmessungen in der Kiasse stattinden, son-
der den personiichen Erfolg des Schilers und die Ergebnisse der Lemziele mes-
sen” (34)
Gerade die hier gewlnschte Messung des ,individuellen Lemzuwachses® wird

sich m. E. gerade in heterogenen Stammkiassen als nicht leicht herausstellen und

bedirte - wie erwahnt - weiterer Erérerungen.

7. SCHLUSSBEMERKUNGEN

Die im Frohsommer 1962 beschiossene 7. Novelle zum Schulorgarisationsgesetz
wid spatestens ab dom Schulahr 85/86 viele Lehver und Schiler, zunachst aber alle
mit bidungspoliischen Fragen in Planung und DurchfUhrung befaBten Persenlichkel-
fen und Gremien vor z. T. grundiegend neue Siuationen stellen. Davon sind
zunéchst vomehmiich die Berelche Lehrplan und Schulbuch in ihren Konnexen mit

lemen der sogenannten ,inneren Difierenzierung” des Unterrchs betrofen.

Nachdem die jahvelangen Diskussionen um eine Neustrukturierung des Schulwe-
sens im Berelch der 10-14jahvigen durch die ziterte Gesetzesnovelie ~ aiso auf dem
Gebiet der auBeren Schulrefom” ~ zundchst einmal offizell einen gewissen
AbschiuB gefinden haben, wird es schon in Kirze ~ wo dles nicht schon (zumindest
ansatzweise) geschehen ist ~ um ein feinfuhliges .Reagioren” hinsichtich Mabnah-
men der ,inneren Schulrforn" in den angesprochenen Themen gehen. Gerade der
Lereraus- und -fortildung werden diesbezigich vielalige und verantwortungsvolle ~
teils neue - Aufgabenbereiche enwachsen.

e Ecariins ausdo bhwigen i (Grigan Varchatol des Zainene
o und den werden
ol Yot a1 bowiten 350, Schoich edch i araeesbondon wotren
Uberlegungen einfiien

Einiges davon aufzuzeigen, zu verdeutichen und zumindest ansatzvieise 2u bele-
gen, stlt letztich ~ wie eingangs vorausgeschick! ~ das Haupiziel des Verassers
dieses Berages dr.
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Summary
The Subject “Geography and Economics® In the “New Hauptschule”
(Comprehensive School)

On June 30" the Austrian National Assembly passed a supplementary law dealing
with the structural renovation of the *School for Chiiren Aged 10 to 14°

The mainly concemed model is the hitherto existing "Hauptschule” (Secondary
‘School with two streams), implying the second four years of compulsory school

In the so-called “Realien” (exact sciences), such as Geography and Economics,
there will be no classilication of pupils n level groups any more, which means groups
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wih broadly spread heterogeneity for the teachers. This fact must be taken into
‘account by the school in methodical and didactc respects. The courses of instruction
as well as the various teaching aids, such as text- and workbooks, have 1o be
thought over.

“Inner differentiation" concerning various sozial forms of teaching and communica-
tion will have o take place. In order o make the body of teachers familiar with the.

new situations, raining and continuation training of teachers will have to consider

new responsbilies

In al these fieids we'll have 10 recourse to the experiences of the prevailing edu-
cational experiments in Austri

This contribution wanis to be a stock-taking as to the subject *Geography and
Economics” in this country, with encouragements for future poliics in education.

16 0aa8a. 125
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