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1. EINLEITUNG

Die Schulgeographie ist seit etwas mehr als zwanzng Jahren in vnelen L‘sndem Eumpas
einem starken Wandel DieE L
in verschiedenen " mmeleuropalschen Staaten” (fmhere Deuvsche Demokrausche Re-

publik und T i, Ungarn, f‘ ich, Polen
und Nlederlande) wuxde wﬁhrend des "Mi i G ik - Sym
posiums” 1988 in Salzburg im Rahmen des 21. Deutschen Schulgeographentages vor-
gestellt.” Um Einblick in die ie und deren i zu
gewinnen, hat die Autorin im Zuge eines zweimonatigen Aufenthaltes in Paris die Ent-
wicklung des Unterri hie in F ich studiert. Der vorli d

Beitrag ist eine Zusammenfassung der vor kurzem in Wien approbierten Diplomarbeit

* Mag. Gertraud Laber, Lehrerin an der Handelsakademie, A-1050 Wien, MargaretenstraBe 65
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mit dem Titel "Der G i icht in Fi ich im Bereich der Sekundar-
stufe (College, Lycée)".

2. DIE STELLUNG DES GEOGRAPHIEUNTERRICHTS IM BEREICH
DER SEKUNDARSTRUFE

Nach der nicht obligatorischen Vorschule ("école maternelle") beginnt in Frankreich
fiir Kinder im Alter von sechs Jahren mit dem Eintritt in die fiinfklassige Primarstufe
("école pnmmre") die zehnjdhnge Schulpflicht. Die Primarstufe wird in drei Stufen
(Vor und Mi gegliedert.

An die Primarstufe schlieBt die seit 1975, dem Grundsatz der "égalité" folgende
Gesamtschule der 11-15-jihrigen an. In der vierjahrigen Sekundarstufe I (Collége)
wird Geographie in jeder Klasse verpflichtend unterrichtet.

Geographie wird in Frankreich nicht im Rahmen eines eigenen Faches unterrichtet,
sondern gemeinsam mit Geschichte gefiihrt und mit einer Gesamtnote beurteilt. Im
Stundenplan scheint das Fach "Histoire/Géo" auf. Die Lehrkrifte unterrichten dieses
Fach nicht als Integrationsfach, sondern getrennt nach Disziplinen. Querverbindungen
von einem Fach zum anderen werden aber sehr haufig hergestellt.?

In der Sekund fe I wird G i /G i mit Wi d
(Education économique) in allen 4 Klassen im AusmnB von 2,5 Wochenslunden als
Pflichtfach gefiihrt. Es wird fiir dieses Fach ein i

Nach dem positiven AbschluB der Sekundarstufe I konnen Schiilerinnen und Schiiler
zwischen 15 und 18 Jahren die 3-klassige I (Lycée) Da die
Schulpflicht in Frankreich seit 1959 auf zehn Jahre erweitert wurde, sind die Schiile-
rinnen und Schiiler nach Abschluf der Sekundarstufe I noch ein Jahr schulpflichtig.
Viele treten aus diesem Grund in die erste Klasse der Sekundarstufe II ein und verlén-
gern ihre Schulzeit um weitere zwei Jahre, um mll der Rexfeprufung abzuschlieBen. Ne-
ben dem Lycée, das entweder mit der
de I ensexgnemem du second deg-ré) oder mit einer technisch orientierten Reifeprii-
fung (BTn - b de b werden kann, gibt es eine Reihe
von berufsbildenden und Berufs-F diemit Diplomen nach der
10., 11. bzw. 12. Schulstufe abgeschlossen werden (vgl. Abb.1).

Abder 11. Schulstufe stehen im Lycée sieben Spezmlmemngsnchtungen zur Auswa.hl
die grobbeschrieben h he, naturwi

und kiinstlerische Bereiche abdecken. Diese kénnen wi in i 21 Spe-
zialisierungsrichtungen unterteilt werden. Der AbschluB einiger Spezialisierungsrich-
tungen, vor allem im wirtschaftlichen und technischen Bereich, stellt eine Berufsaus-
bildung dar.
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Theor. Schul-Stufe bzw.
Alter  Studienabschnitt

2 |3, Doctorat
23 | Studien-
2o | abschnitt
2 = |Mauise 2. Dipl)
21 | Swdien- | 2
20 |abschaitt | = [ Licence (1. Dipl) D.UT. BTS.
I Techn. Wirtsch, | [Vorbereitungs
19 (L & |D.EU.G. (1. Dipl)| | Fachhoch-| |Fachhoch- | | Lehrgang
Studien- |« schule schule (Classes
abschnitt (LU.T.) (S.TS.) Préparatoires)
Matura (baccalauréat) BT.N.  B.T.
18| 12 Allgemein bildende | Berufs- | Berufs-
hohere Schule bildende | bildende
= AbschluBklasse
(serminalé) BEP.
17 Tl é 1. Klasse (premitre) | hohere | Fach- Allgem.
- technische | schule Berufs-
16 Schule fach-
10. 2. Klasse (seconde) | Lycées schule
techniques
LEP.
15 CP.A.
9. o |3. Kiasse (troisidme)
:g 3. £ [T K (quanime) CPPN.
212 7. © |5. Klasse (cinquiéme)
£ 11 6. 6. Klasse (sixidme)
i 10 5 13 Mittelstufe II (cours moyen IT)
39 4. 7 [Mitelswfe T (cours moyen 1)
=8 3. & jii (cours ire IT)
v E 2 ’
o 7 2. 2 1 (cours €l 1)
6 15 (cours i
5
4 Vorschule
3
2 (Ecole maternelle)

Abb. 1: Das i ild Y (At siehe Anhang)
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In der II wird "Histoire/G i ion civique" ("

civique" kénnte mitPolitischer Bildung uberselzl werden)‘ auBer in einigen wirtschaft-
lichen, und naturwi; wo die

geringer lst (2-3 Wochenstunden), in allen Klassen im AusmaB von 4 Wochenstunden
gefiihrt. Wi wird ig in der 10. als "Initiation
économique et sociale" als eigenes 2-stiindiges Fach unterrichtet.

In fast allen ialisi ich ist "Histoire/G hie/Education civique"
i iftli wodurch das Fach eine relativ gesicherte
Stellung im F inni In der Zeit zwischen 1966 und 1978 wurde die

ifeprii in diesem Fach miindlich und nicht bgehalten. Dies ging
auf eine Anderung der Maturabestimmungen von 1966 zuriick, die fiir die Geschichte

und Geographie einen Bed lust zur Folge hatte. 1978 wurde Geschichte/
Geographie wieder zu einem verpfli schriftlichen il der Matura
(GIRAULT 1983, S. 45). .

Dadie in ichei le A be der Themen vorsehen,
gibt jede der 22 A ien fiir ihren igkei i am selben Tag die selben

Fragestellungen an die Schulen aus. Den Schiilerinnen und Schiilern stehen fiir beide
Disziplinen je drei Fragen zur Auswahl von denen je eine gew#hlt werden muB. Die drei
Fragen, die i in beiden stzxphnen gestellt werden, sv.ellen nicht nur thematisch, sondern
auch

Im franwslschen Schulsystem wird in den meisten Fachem schon sehr frith damit

e dSchiil henund erten
Aufbau aller schriftlichen Arbeiten beizubringen, was selbstverstdndlich auch bei der
Matura verlangl wird. Die Maturathemen beschr&nken SlCh im Prinzip auf den Lehrplan

der i inale"). Um

Sachverhalle klarlegen zu kdnnen, muB oft auf Bcrelchc aus der 10. und 11. Schulstufe
i werden AlsVorb hilfe werden jﬂhrhch alleMaturathemen aus

dem ver von Verlagen manden

Maturafragenkatalog mehrerer Jahre, so kommen bestimmte Fragen immer wieder vor.
Darunter zum Beispiel

« die Landwirtschaft oder die Bevolkerung Chinas,

« der indische oder der chinesiche Entwicklungsweg,

« die Landwirtschaft der USA oder der UdSSR und

« der Vergleich der US-amerikanischen und sowjetischen Energiewirtschaft.

Viele Lehrerinnen und Lehrer, die in der "terminale” unterrichten, lassen sich véllig von

den diversen F leiten. Die wichtigste Aufgabe sehen viele Lehrkrifte
darin, mit den iileri: und Schiilern i viele hy genau auszu-
arbeiten, um die i il und M auf die zentral gelenkte

Matura mdglichst gut vorzubereiten. Das Prestige einer Schule und die Fahigkeiten
einer Lehrkraft werden nimlich an der Erfolgsquote der Schiilerinnen und Schiiler bei
der Matura gemessen.
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Die iti ichs hat den Vorteil der direkten Vergleich.
‘barkeit der Ergebnisse, aber auch Nachtexle. wie z.B. die Uberhaufung der Lemenden
mit Faklen wobei groBteils auf das selbstindige Arbeiten der Schiilerinnen und Schiiler

wird. AuBerdem wird der Unterri verlauf vor allem in der Maturaklasse
von einem t Th in seiner i i und methodi Ent-
faltungsmoglichkeit eingeschrankt.

3. ENTWICKLUNG DER SCHULGEOGRAPHIE VOR 1969

Der Geographieunterricht, der wie in anderen Landern zum Zwecke der besseren
Ausbilung zur Kriegsfiihrung und zur Stirkung des Patriotismus entstand, fand in
Frankreich nicht zufillig ab 1872 seinen Platz in der Sekundarstufe.”

Mit der Schule von VIDAL DE LA BLACHE igte sich in den g
Jahren des letzten Jahrh G ie,” die bis dahin als Teil-
disziplin der Geschi den wurde. Die igkeitder Entwicklung der Geo-
graphi iversi Dlszlplm de durch di der( phie als Unter-
A 3 P o ieund die wi

liche G hi reznpmk eine ipation der Disziplin (RHEIN 1982, S. 236-241),

Die Schulgeographie diente lange Zeit dazu, die Schiilerinnen und Schiiler zu patrioti-
schen Biirgern zu erziehen. Wihrend der Kolonialzeit war die Vorbereitung der
Slaalsburger des Mlmerlandes auf ihre fithrende Rolle in den Kolonien ein Hauptziel des

Genaue K isse der Kolonien und des Mutterlandes waren
dafur notwendig. So heiBt es in den "Instructions officielles”, Arrété du 6 mai 1943 fiir
die 6. und 7. Schulstufe:

"Dans les premiéres classes, nos éléves, dont l'esprit reste encore frais et
U'imagination éveillée apprendront a regarder, a décrire les milieux qu’ils
peuvent le plus facilement connaitre, a se représenter d aprés eux les pays et les
hommes. Voila pourquoi en sixiéme et en cingiéme la France servira de point de
départ afin de rester le point de compamzson La France, au sens large, bien

fl de ses prol iaux ou vivent ins de nos éléves,
oad d’autres seront un jour appelés. Il est indispensable que dés les débuts nos
enfants soient dressés a penser sur le plan mondial qui doit rester le nétre. Dans
les classes suivantes, la Terre francaise et les Terres impériales ne disparaitront
Jjamais de I"horizon de nos éléves. Elles demeuront toujours présentes comme
terme de rappel et de comparaison” (zit. LEFORT 1988, S. 8-9).”

DerKolonialismus war lange Zeit der Motor des Geographi i Wenn h
dem Lehrplan der siebziger und iger Jahre keine i iale Haltung
unterstellen kann, so wird F ich als militiri wirtschaftliche und 1l

Weltmacht noch immer hiufig in den Mittelpunkt der Betrachtungen gestellt. (Zum
Belsplel smd Themen wie "Die militirische Hilfe in Afrika" oder "Die Frankophonie"
zu finden.)
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Die Schulgeographie war langc Zeitnichts anderes als Nomenklatur und wurde wie alle

schnell wieder verg Die ie verfolgte ldnger als die
i ie eine rein idi ive ohne Erkl

ansitze. Ab der Reform von 1902-1905 wurde die Allgememc Geographie in den Geo-

graphieunterricht eingefiihrt. Mit ihr kommt man von der reinen Inventarisierung der

Erdoberfliiche ab und beginnt ich die imZ

hang zu sehen und Erkl4rungsansitze zu finden (vgl. INSTRUCI’IONS OFFICIEL-

LES du 15 oclobere 1938, S. 5). AuBereuropdische Lander wurden lange Zeit mu in

‘Hinsicht Beider
dcr Physnschen auch die Polmsche Geognphle recht bald eme wmhuge Rolle ein. Mit
dem iven" Volkern
auf unterster Stufe, sollte der stei i durch die zu komple-
xere Themenstellung zum Ausdruck gebracht werden. Frankrelch wurde als das
Gefiige Nicht nur physi und sondem auch
F ichs wurden zum Inhalt des Geographieunterrichts

Aspekte
(LEFORT 1988, 5. 4).

[m Lchrplan von 1955 wurde festgehalten, daB die Aufgabe der Geographie in der
und im Vergleich der Landschaften und der
Lebensformen besteht (INSTRUCTIONS OFFICIELLES du 4 mai 1955).

Im Laufe des 20. Jahrhundens konme sich d.le Humangeogeographle auch im schuli-
schen Bereich neb P L 1902
wurde der Mensch im Rahmen der Erdzeitalter erwihnt, ab 1925 spricht man von einer
Anthmpogeogmphxe beglenet von einer Wmschaﬁsgeographw Seit 1938 erfihrt die

des im G icht eine stindige Aufwertung (IN-
STRUCTIONS OFFICIELLES du 15 octobre 1938). Seit 1963 soll im Geographie-
unterricht der Mensch als agierendes Wesen in seiner Beziehung zur Umwelt gesehen
wcrdcn (INSTRUCTIONS de 1963 CDI.Iecl.lon Vmben, 1963 S. 60). Heute hat die

ie im Unterricht

weitgehend verdrangt, obwohl die Physnsche Geographle im Lehrplan noch stirker
istals in

Bei der B hi der L i g muB man beriicksichti, daB die

); ie i der Regionalj hie in ich schon seit Beginn

dieses Jahrhunderts eine wichtigere Rolle gespielt hat, als in vielen anderen Lindern mit
einer starken physisch-geographischen Tradition.

4. ENTWICKLUNG DER SCHULGEOGRAPHIE SEIT 1969%

Nach den politischen Unruhen von 1968, die vor allem in Frankreich groBe Wellen
schlugen, wurde nicht nur die wissenschaftliche Geographie, sondern auch die Schul-
geographie sehr stark hinterfragt. Zu lange wurde im Geographieunterricht hauptsich-
lich i Wissen i zu lange ging man an gesellschaftsrelevanten
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Themen vorbei. Die stark verwi: i ysi aphie in der Sekundar.
stufe II bot den Schiilern nichts, was sie auf ihre Rolle des vemnlwomlngsvolle,;
Staatsbiirgers hitte vorbereiten kdnnen (MARBEAU 1979, S. 36).

Die Geographie sollte in Hinkunft keine Schubladenwissenschaft mehr auf schulischer
Ebene sein, wo Land fiir Land aus der Schublade gezogen wird und nacheinander
Geoglogie, Morphologie, Klima, Bevolkerung, Landwirtschaft .... besprochen werden
(PREVOT 1981, S. 70).

Man erkannte, daB der traditionelle G i icht durch das ak-
tenwissen nicht in der Lage war, die Schiilerinnen und Schiiler zum problemorientierten
Denken hi il Die Kluft zwi den Handl der Schiiler im Klassen.
zimmer und seinen it Titigkeiten und P ‘war zu groB8. Vom
Gt i icht ichteine Vermil v ichstdetailliertem Wissen,

sondern die Férderung des problemorientierten Denkens gefordert (BRUNER zit, in
Recherches Pédagogiques nr. 93, 1978, S. 9). Um weiter als Schulfach eine Existenz.

berechtigung zu haben, war eine U ienti der
Sob man 1969 mit i Nebeni ichen Uberl
wurde verstirkt iiber ische und didakti hod hgedacht. Das selb-

standige Arbeiten der Schiiler, ein entdeckendes, schiilerorientiertes Lernen, werden
angestrebt. Die Lernenden sollen nicht Linger passive Zuhdrer bleiben. Sie sollen aktiv
am Unterricht partizipieren.

Neben einer T der I (vgl. oben)

‘wurden auch einzelne Ficher neu organisiert. So wurde 1977 aus dem Unterrichtsfach

"Histoire/Géographie/Instruction civique", das Fach "Histoire/Géographie/Initiation
i etsocial i i i

ique”. Die Wi dewirdindenG:
G i icht integriert. Die "] ion civique” ( i de), die schon
vor 1914 in den Geschi und G i icht i iert worden war, um die

Schiilerinnen und Schiiler zu patriotischen Staatsbiirgern zu erziehen, wurde 1977
umbenannt und seit 1985 als selbstdndiges Unterrichtsfach gefiihrt. Die "Education ci-
vique", wie sie jetzt heiBt, ist nicht mehr mit dem Begriff Staatsbiirgerkunde zu iiber-
setzen. Der Begriff Politische Bildung wire schon eher angemessen. Es geht in diesem

Fach n#mlich mehr um die Hi von i und G
strukturen als um das A i von ituti eines Staates. Das Fach
ion civique" wird in der. Iseit1985 vonder Lehrkraft fiir
oder fiir Geschichte/G hie/Wi d ichtet.

1981 wurde in der Sekundarstufe II das Fach "Initiation économique et sociale" (Wirt-

schafts- und Sozi in der 10. feim AusmaB von zwei Wochenstundenals
Pflichtfach eingefiihrt. In der 11. und 12. Schulstufe wird die Wirtschafts- und Sozial-
kunde innerhalb des Faches Geschi hie unterrichtet (BULLETIN OFFICIEL

spec. nr. 2, 1981, S. 23). Die "Education civique" ist in der Sekundarstufe II bei dem
Fach Geschichte/Geographie geblieben. Sie wird nicht als selbstandiges Fach gefiihrt.
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Die Lehrpline der I wurden i i 1977 und 1980 refor-
miert. Die neuen Lehrpline fiir die Sekundarstufe II wurden zwischen 1981 und 1983
inkraftgesetzt. Zwischen 1977 und 1983 wurde somit die gesamte Sekundarstufe umge-
staltet. Diese Reform ist als Reform HABY, dem damaligen Unterrichtsminister, in die
Bildungsgeschichte eingegangen. Unter HABY wurde auch die Schule fiir 11-15-jahrige
vereinheitlicht, als "Collége unique" eingefiithrt (GIRAULT 1983, S. 24).

‘wihrend dieser R iode zogen hieds Krifte eine U des
Faches "Histoire/( i i ivi itiati i et sociale” in
Erwigung. Sie stellte sich ein Integrationsfach unter dem Begriff "Sciences sociales”
oder "Sciences humaines" vor. Aufgrund gmBer Widerstinde - vor allem seitens der
Geographielehrer - ist man bei der

Die neuen Lehrpline, die wihrend der Reform HABY entstanden sind, waren fiir viele
Lehrerinnen und Lehrer zu abstrakt und allgemein gefaBt. AuBerdem waren viele
Lehrkrifte der lex.lwexsen Ghadenmg der Lehrpline nach Themenbliicken. wie z.B. in
der8. Unter Unterri CHEVENE-
MENT versuchte man neue konkretere Lehrpline fiir den Geographieunterricht zu
schaffen. Zwischen 1985 und 1989 erfolgte eine Uberarbeitung der Lehrpline der
Sekundarstufe I. Die Lehrpline der Sekundarstufe II, die erst zwischen 1981 und 1983
gedndert wurden, sind zwischen 1987 und 1989 iiberarbeitet worden.

Die Neuerungen der Reform CHEVENEMENT waren mcht so nefgrelfend wie, Jene der

Reform HABY. Vieles blieb itetund neu

In der Sekundarstufe I wurde vor allem der Lehrplan der 8. Schulstufe umgestaltet. Die
= o = 2 = St ie des Lahyol

von 1979 wurde durch ischeL it tzt. Seit 1988 wird fiir jeden Teil

Europas ein Land exemplansch besprochen (z.B. Italien fiir den medawrranen Raum).

Vorher war anhand iche, wie z.B. "Touri: im

Raum em problem- und themenonenuener Unlemcht besser moglich. Der derzeitige
wird von einer Vorgang: geprigt.

Nach einem Uberblick iiber die Erde und ihre Bewohner (Der Mensch in verschiedenen
Kllmazoncn) m der 6. Schulstufe wird in der i Schulstufe die "Unterentwicklungs-

und anhand ispiele aus Afrika, Asien und

Latei ika b hen. In der 8. teht Europa am P Nach einer
1, i (physi: G inhei Verkehr, Di i

Urbanisi ) werden Dx Gi itannien, ein Staat des i Euro-
pas und ein i " Staat Mit der der i

G haft schlieBt diese ab. In der letzten Klasse der Sekundarstufe I

(9. Schulstufe) versucht man die Imerdependmz.en der Staaten zu erarbeiten, wobei

ich aber der groBte Platz ei wird. Die Verflechtung Frankreichs mit der

Eumpﬁlschen Gemeinschaft und der iibrigen Welt wird anschlieBend !hemausxm Den
AbschluB bilden bisher i die beiden USA und Sowj A
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_ 1975 1985

Sixieme
1. Die Erde

1.1 Drehung der Erde:
Tages-, Jahreszeiten-

1. Die Lebensumwelt

1.1 Lokalisierung der Schule
12 Winschaftliches und

1. Die Erde

1.1 Kontinente u. Ozean
12 Der Mensch in der

132 Ol im mittleren Orient
133 Indische Welt

134 China, Japan, Indonesien
13.5 Ozeanien

136 Australien und Neuseeland

zyklus soziales Leben im Ort gemiBigten, wiisten-
12 Klimazonen 13 Tages-, Jahreszeiten- haften, tropischen
13  Kontinente und Meere zyklus und polaren Zone
2. Afrika 1.4 Der Mensch in unter- und in montanen
Maghreblinder, Sahara schiedlichen Lebens- Regionen
u. Agypten; West- riumen (polare, mediter-
Zentral- Siidafrika rane, wiistenhafte und
Siidafrika u. Madagaskar tropische Zone
Cinquiéme
1. Die Pole, Amerika, 1. Das Leben auf 1. Unterentwicklung auf
Asien, Ozeanien der Erde der Erde
1.1 Nordpol - Stdpol 1.1 Probleme der Sozial- 11 Unterentwicklungs-
12 Amerika und Wirtschaftsgeo- problematik in Afrika
1.2.1 Physischer Aufbau graphie - z.B. Hunger Asien und in Latein-
Nordamerikas auf der Erde amerika
122 USA, Kanada 12 Regionalgeographic 12 Afrika
1.2.3 Physischer Aufbau Asiens - z.B. Reisan- 121 B erung
Lateinamerikas bau im monsunbe- Politische Entwicklung
1.2.4 Mexiko, Antillen, Guyana cinfluBten Asien Entwicklungspro-
1.2.5 Venezuela, Kolumbien, 1.3 Regionalgeographie ‘blematik (ein Maghreb-
Aquador, Peru, Bolivien Amerikas - z.B. Land- land, ein schwarzafri-
1.2.6 Brasilien wirtschaft Siidamerikas kanisches Land)
1.2.7 Paraguay, Urugay, 14 Regionalgeographic 13 Asien
entinien, Chil Afrikas - z.B. Land- 1.3.1 Reisanbau im monsun-
1.3 Physischer Aufbau Asiens wirtschaft in Schwarz- beeinfluBten Asien
1.3.1 Arabische Linder u. Israel, afrika 132 Entwicklung Indiens,
Tiirkei, Iran, Afganistan Chinas und Japans

14 Lateinamerika
Bevolkerung, Be-
siedelung

Probleme der Land-
wirtschaft
Ungerecht Landver-
teilung

Abb. 2a: Verinderung der Lehrplanstruktur der "Sixiéme" und "Cinquieme" (6. u. 7.
Schulstufe) in den letzten zwei Jahrzehnten
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Quatriéme

1. Europa und die UdSSR | 1. Europa 1. Europa - Einheit u. Vielfalt

1.1 Buropa allgemein 1.1 Europa allgemein 11 Europa allgemein

1.1.1 Nordeuropa: Norwegen, |12 EG (Enisthung, Rolle)  |1.1.1 Physische GroBeinheiten

Schweden, Finnland, 13 4exemplarische Studien [1.1.2 Besiedlung, Bevilkerung,
Dinemark, Island 1.3.1 GroBe Industrieriume: Migration
1.1.2 Westeuropa: GroBbritan- 2.B. Rheintal 1.1.3  Verkehrs- und Kommuni-
nien, Benelux 132 Landwi in groBen i
1.1.3 Mitteleuropa: BRD, Polen, Ebenen: z.B. Pannonische |1.1.4 Urbanisierung
Schweiz, Osterreich, Tiefebene, Poebene. (Briissel u.a.)
Tschechoslowakei, Ungam | 1.3.3 Tourismus: z.B. in den 1.1.5 Disparititenproblematik
1.14 Siideuropa: Iberische Halb- Alpen , Mediterraner Raum [ 1.2 Staaten Europas
insel, Italien, Jugosla- 1.3.4 Probleme von Agglomera- |1.2.1 Bundesrepublik Deutsch-
wien, Albanien, Grie- tionen: z.B. London, Paris land, Griechenland
chenland, Ruménien, 1.4  Die Region der Schule 1.2.2 1 Staat des mediter-
Tirkei (europ. Teil) (soziale, wirtschafliche, ranen Europas
kultrelle, i 123 10 Staat
sche u. politische Aspekte [1.3  Die Rolle der EG
Troisiéme
1. Frankreich 1. Inter der 1 der
Staaten Staaten

1.1 Physische Geographie 1.1  Frankreich allgemein 1.1 Frankreich - der Mensch
Frankreichs: Relief, Klima,| 1.1.1 Bevélkerung im Raum
Vegetation, Meer, Kiiste, | 1.1.2 Wi 1L des
Fliisse (Fourastié) franz. Raumes

12 Bevélkerung: Struktur, | 1.1.3 Regionale Disparititen ~ [1.1.2 Bevélkerung
Verteilung, Wachstum, |12 Regionstypen Frank- 113 Winschaftsstruktur,
Migration reichs Wirtschaftssektoren

1.3 Winschaft: Landwintschaft,| 1.3 EG (Entwicklung, Rolle, [1.1.4 Regionale Disparititen
Fischerei, Industrie, Ziele, Probleme, Mitglieds-|1.2  Regionstypen Frankreichs
Handel und Verkehr staaten (Réumliche Struk- |13 D.O.M. TOM.

14  Regionen Frankreichs tur, Bevélkerung) 1.4 Frankreich in der EG

1.5  Frankreich in der Welt 14 USA-UdSSR und in der Welt

151 D.OM. TOM. (Riumliche Struktur, 15  USA-UdSSR:

1.5.2 Entwicklungshilfe Bevélkerung, Institutio- riiumliche Struktur,
e TEE i . .
soziale Struktur, politische struktur, regionale
und wintschaftliche Macht) Disparititen, Stellung als

15 UNO. ‘Weltmacht
Abb.2b: V der Lehr der "Q1 " und "Troisieme" (8. u. 9.

Schulstufe) in den letzten zwei Jahrzehnten
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sche Einheiten und Kasten-
formen
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S

d d

bare Ressourcen bare Ressourcen
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auf der Erd auf der Erde
31 il 31 i
3.2 Wasserkreislauf 32  Atmosphire und Wasser-
33 Klima 33 kreislauf
3.4 Sonne, Luftund Wasser- | 3.4 Klima
Sonne, Luft, Wasser -
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bare Ressourcen
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oberfliche
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formen

42 Okosystem
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5.1 Demograph. Struktar
52

32  Die Menschen auf der Erde]

auf die Reliefbildung
23.4 Kusten und 52
emeine Hi 5.3 Migration 53 Migartion
geographie 6. Stadtischer und 1and- 6. Aktivititen des Menschen
3.1 Weltbevslkerung icher Raum und jhr EinfluB auf d. Raum.
312 wd |61 61 Verkehr und Handel
6.2 Aktivititen im stidt. Raom 6.1.1 Infrastruktur

63 Stadmmorphologie
6.4 Lindlicher Raum und lindl.
Bevolkerung: Tradition und

Wandel
1. Produktion, Handel,

3.2.4 Industri it

6.1.2 Rolle der Ramordnung

62 Industrieriume

62.1 Alte Industriegebiete

62.2 Neoe Industriegebiete

63 Agrrische Aldivititen

63.1 Agramiume, Bevirt-
schafumgsformen

64  Nutzung des Meeres

65 Tourismus
und modeme Industrie) 7. Lindlicher u. stidtischer
33 Subdieund Wintschafts- | 7.4 Entwickulng des Dieast-
regionen eistungsselaors L diewacisimad
331 Winschafiswachstum = Umwelt -
. Stsdiewesen
332 Neue Energiequellen | Beziehung | N
333 Einteilung der wirt- 8.1 Unterschiedl. Riume
schaftlichen Altivitsten | 82 3:"':‘!“‘“" seasible 73 Susdtisches Versorgungs-
o i nesz
L] L”'“‘;““'f"h"""“" 74  Lindl Raum und bindl. Be-
Fichen i Rl volkerung, Tradition und
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8.4 Bilanz und Aktionsmbg- e
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Abb. 3a: V derL der "seconde” (10. Schulstufe)
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Abb. 3b: Verinderungen der Lehrplanstruktur der "premiere” (11. Schulstufe)
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In der 10. wo die A ine G hie am P steht, werden die
D digen i i und methodologischen Gi erarbeitet, um die zuneh-
mend Th i beiden Klassen der Sekun-
dmsmfe II verslehen, analysieren und erortern zu konnen. Inder 11. Schulslnfe wcrden
im Raum (Fr
G ), die in der auf das globale Weltgeschehen ausgedcht
werden. Das iibx d kognitive Ziel der st das des
ktuellen W hens. Das affektive H: 1ist die it von Selb

keit, Kritikfdhigkeit und der Fihigkeit in Gemeinschaft zu leben. Die wichtigsten
instrumentalen Ziele, auf dle mehr Wert gelegt wtrd als verglelchswelse in Osterreich,
sind die Verb und schri und der Umgang mit
geographischen Hilfsmitteln (vgl. NEBEL 1980, S. 30).1

Zusammenfassend kann festgestellt werden, daB sich der Geogmphxeunwmcht in den

letzten zwei Jahrzenten ab hen von den wo die A
am Lehrplan steht, von einem idit dlich i Geogra—
icht zu einem und

Umerrichthm i hat. Der itige G i icht setzt den Akzent auf

die Erfassung der regi i und i i in wirt-
i iti istori: und i Hinsichtund auf die zwischen-

und ihre Bezi zur natiirlichen Umwelt.

Die Physische G ie verliert in der i an

Phy i sollen nicht mehr per se besprochen werden,

sondern immer in Relanon zu den menschlichen Aktivititen gesehen werden. Dieser

Aspekt wirdim Lehrplan der 10. wodie All, i hi Lehrplan

steht, immer wieder betont:

"En classe de seconde la planéte est placée au centre de l'observation: il convient
donc de toujours mettre I'accent sur les relations qui s ‘établissent entre données
physiques et données humaines” (BULLETIN OFFICIEL spec., nr.1, 1987,
S. 17).1

DaB das Inbezi der natiirli Umwelt mit den Menschen in
einer Vielzahl von Fillen nur am Papier existiert, wurde der Autorin durch mehrere
Schulbesuche in Paris und in den Vorstidten von Paris (Paris - 16.Bezirk - Lycée Jean
Baptiste Say, St. Maur-Créteil, Mont Géron, Sceaux) bestitigt. Geographielehrerinnen
und -lehrer, deren Hauptfach Geographie ist, sind sehr oft physisch-geographisch
orientiert. Das bedeutet fiir den Unterricht, daB die Physische Geographie oft sehr genau

und in klassi: Vorgangsweisen (Geologie, Morphologie, Boden, Klima....), ohne
auf die Nat hbezieh ticksicht zu nehmen, wird.

I istaber eine Dezimil der Physi G i der Human-
und Wi hie und eine A von der traditi L und die

Hi zum ienti Gi i icht zu erk
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5. METHODISCHE UBERLEGUNGEN

Verstirkt setzten methodische Uberlegungen zu jener Zeit ein, als die Geographie alg
wissenschaftliche und schulische Disziplin sehr in Frage gestellt wurde. Nicht nur in der
Geographie, sondern auch in anderen Disziplinen begann man. Uber die Vermittlungs.
und iiber die G h: Die
F g begann in F ich im Vergleich zum angl ikani:
Raum relativ spit (DAUDEL 1986, S. 26).

1967 wurde das INRP (Insulut Nauonal de Recherche Pédagogxque). damals als INP

(InsululNauonal. d der bi
itdre Institut dem Unterri isterium und wurde zum
Zwecke der d:dakuschen Forschung ins Leben gerufen. Die "Section dcs Sciences
ines", die Abteilung, derauch dieG
wurde, ist im Oktober 1968 ii worden. Zi der
INRP ist eine Verbesserung des Umemchts Das heiBt, daB Unterichtsinhalte, Unler—
ri und des i standig i wer-

den. Das INRP stiitzt sich in seiner Forschungstitigkeit vor allem auf die Theorie der
Genfer Schule, die wiederum auf der Therorie von J.S. BRUNER aufbaut.”

Ein wichtigesEl idaktischen Uberl nach 1968 ist die {
vom i zum ienti Untemchl Der reine Frontalunterricht
wirdalsF i bgelehnt. Di itder Schiilerinnen und Schiiler

und ihre eigene Aktivitit im Unterricht werden in den Vordergrund gestellt. Die
"pédagogie active" wird zum neuen Schlagwort im Untemcht Die Lernenden sollen
anhandvon,- i wiez.B. Karten i Graphiken und Texten selbst
b The b h beiten und die spezifische Problematik des Themas
crkcnncn lernen (GENET 1980, S. 68-69). Die Sozialform der Einzel-, Partner- oder

it, wobei die U durch die Lehrkraft nicht fehlen sollte, bietet
SlCh dafiir besonders an.

Der i kann auch des K i sein.
Lehrausginge oder Projekte, wo Schulennnen und Schiiler durch elgensmndlgc Be-

und im Unterricht -
nisse gewi konnen und besser lernen, sind eine Mog-
lichkeit, den schii ienti Unterricht i zu gestalten.

Einegr ‘orderung bei der neuen Lehrpline war die

von I i G i Lemi sollten nicht mehr um ihrer selbst willen

eingebracht werden, sondern sich gesellschaftlichen Fragestellungen, die mit jeder
werden, (MARBEAU 1979, S. 21-22). Im lemziel-

orientierten Unterricht sollen die Lerninhalte nicht einfach linear aneinander gereiht

werden, sondern jeder einzelne Lerninhalt und jede erzieherische Handlung soll nach

ihrem Sinn hi werden. Der lernzielorientierte Unterricht setzt das Hauptaugen-




Der Geographicunterricht in Frankreich im Bercich der Sckundarstufe 253

merk auf die Beobachtung erreichter bzw. nicht errelchxchamgkelwn Nicht dle bloBe
Wissensaneignung, sondern die Anei; das
"Savoir-penser” und "Savoir-faire" werden Nur solchc mhalthche und
handlungsorientierte Aspekte sollen in die Lehrpline Eingang finden, die fiir den
Lemenden relevant und somit sinnvoll sind (GENET 1980, S. 3-7).

Man unterscheidet dabei drei Arten von Lernzielen:
« Richtziele (objectifs générals),

« Grobziele (objectifs intermédiaires),

« Feinziele (objectifs opérationels).

Rlchmele sind allgemeine ﬂbergeordnetc Zlele. welche durch die etwas weniger um-

werden inzi nchv.en
sichan bestil P -w.m.undgeben eine konk i kognil
i 1! igkeit), die von den jeweiligen Personen erwartet wird, vor. Femz:ele
sind zumindest im kognitiven und i Bereich direkt meBbar und

Affektive Lernziele werfen in dieser Hinsicht gewisse Schwierigkeiten auf. Anhand von
Feinzielen kénnen Grobziele und Richtziele operationalisiert werden.

Wie inanderen Lindern setzen sich di ienti Meth nur! durch
Viele Lehrkrifte praktizieren vor allem in der Sekundarstufe II hauptsﬂchllch den
lehrerzentrierten Frontalunterricht, was nicht zuletzt auf die Maturabestimmungen
zuriickzufiihren ist. Es herrscht nach wie vor die Meinung, daB die groBe "Stoffiille” nur
in Form des Frontalunterrichts bewltigt werden kann. '

‘Was die Unterrichtsmittel betrifft, so ist das Schulbuch immer noch das am hiufigsten

verwendete. Auch dieses hat sich im Zuge der L der zwei
Obwohl die i noch immer recht ich sind (ca.

350 Senen in der Sekundarstufe II - fruher 500 Seiten), wurde aus dem enzyklopadi-

schen Wi ein Ibuch. Anhand vi iger Abbil-

ungen (Diagramme, Tabellen Fotos, Statisti Karikaturen, itenbi themati-

sche und Karten) und i Original kénnen iileri

und Schiiler sel ig Th iten. Die meisten Geographiebiicher

sind sehr ansprechend und interessant gestaltet, wobei die Geographieschulbiicher, die
bei MAGNARD erschienen sind¥ mehr fiir den schiilerorientierten Unterricht ge-
eignet sind als die Geographieschulbiicher der Collection GREGH, erschienen bei
Hachette.' Atlanten stehen im Geographieunterricht nicht zur Verfiigung. Das
Kartenmaterial wird aus diesem Grund in die Schulbiicher integriert.

Was die Themen betrifft, ist die Her des Patrioti und der
militdrischen und ichs in den [biichern, aber auch im
Lehrplan fiir Staatsbiirger eines kleinen Landes wie Osterreich etwas ungewohnt.
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Das Vertrauen in den techmschen Fon.schnu vor allem in die Awmenergle und dag
U

foL dezf Gesell.
schaft, die sich im Schulbuch widerspiegeln.'®

Neben dem werden iche Unterri ittel wie Overhead-Folien, Dj,.
serien, Filme, weiterfithrende Llr.eratur und zum Teil Computer verwende!. A\u;h dag
Geographiebuch kann Teil eines Multi sein, das B  wie
Diaserien, Overhead-Folien, Filme usw. enthalten kann.'”

Neben den schulischen Unterri ialien werden auch i Medien
verwendet. Fernseh- und und Zei itte sind fiir einen

aktuellen Unterricht unabdingbar.

6. LEHRERAUSBILDUNG AN DEN UNIVERSITATEN FRANKREICHS

Die Ausbi der Lehrkrifte fiir die erfolgt in F ich an der
Universitit. Dort ierendie L idati und i entweder die
"Licence" (nach mindestens 3-jahrigem Studium) oder d:e "Maitrise" (nach mindestens
4-jahrigem Studium) und treten nach i iver V zur Lehramts.
priifung an.

Es gibt zwei Arten der lichen L mit hiedli Schwierig.
keitsgrad:

1. "C.AP.ES." (Centificat d'apti fi del j du second degré)
2. "Agrégation”

Die "Agrégation" ist eine umfangreiche und schwierigere Priifung als die "C.A.P.E.S.".
Der Staat verpflichtet sich, Lehrerinnen und Lehrer, die die "Agrégation” absolviert
haben scfon anzustellen. Dlese Lehrerinnen und Lehrer haben das Recht, nur in der

zu AuBerdem umfaBt ihre Lehrverpflichtung bei hherer

eine geril Woch: d hl (derzeit 15 bei Geschichte und Geo-

g'raphlclehlennnm und -lehrem) als die der iibrigen Lehrer (derzcn 18 Wochenslunden)
AlleA dieeine wit Karri

absolvieren.

Aufgrund des derzeitigen Lehrermangels, der auf die relativ geringe Bezahlung der
Lehrkrifte und das damit verbundene geringe Prestige dieses Berufes zuriickzufiihren
ist, gibt es auch Lehrerinnen und Lehrer, die zwar ein universitires Studium absolviert
haben, aber zur i L sind oder sie nicht

haben. Solche Lehrkrifte sind nur igt in der 1 zu unterrichten
(CLAVAL 1980, S. 69-72). Ihr Gehalt ist bei einer 18-stiindigen Lehrverpflichtung
geringer als jenes der staatlich gepriiften Lehrkrifte.
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Geggraphie ist ein kombinationspflichtiges Studium und kann nur mit Geschichte

emeinsam studiert werden, wobei eine der beiden Disziplinen als Hauptfach gewahlt
werden muB. Im Zweitfach oder Nebenfach mus nur eine sehr geringe Zahl an Lehrver-
anstaltungen belegt werden (ca. 4 bis 5 Lehrveranstaltungen) (GIRAULT 1983, S. 58).
Weit mehr als 50 % der i in Geschi ieren sich in
Geschichte. Bei der i L iifung ist das Verhiltnis Historiker zu Geo-

aphen sehr unausgeglichen. In Créteil traten nach Auskiinfien des zustindigen In-
spektors A. ZWEYACKER im Jahr 1988 92% in Geschichte und nur 8% in Geogra-
phie an.

Die Geographie wird wihrend des Studiums und folghch auch in der Schule von den
meisten Studierenden bzw. spiteren L 4ssigt und stiefmiitterlich be-
handelt, obwohl die Geographie im Grunde im Unterricht der Geschichte véllig gleich
gestelltist.

Umder Inden Ausbi derG i innen und -lehrer

ken, miiBte zwischen den beiden Fiachern Geschi und G hie ein Ausgleich
geschaffen werden. Das heift, die Spezialisierung in einem Fach sollte abgeschwicht
bzw. aufgehoben werden. Die Anzahl der Lehr die im be-

legt werden miissen, soll einigermaBen an die Anzahl der Lehrveranstaltungen des
Erstfaches angeglichen werden (vgl. GIRAULT 1983, S. 61).

Die Ausbildung der Lehrerinnen und Lehrer der ist sehr

aufgebautund 148t der Didaktik sehr wenig Platz. DleFacherGeschlchteundGeographle

blldenkemeAusnahme Bxsda.lo glbteskeme i Lehr

tung de: iums. Di ichen Lehramts-
fiir cheT idaten der ("C.AP.E.S." oder "Agréga-

tion") bemhalwn keine didaktischen Kriterien. Erst nach dem "stage", dem einjihrigen

Unterri oder Probejahr, wo junge L i und Lehrer schon selb-

stindig eine Klasse fiihren und sich bei Schwierigkeiten an den

ten Betreuungslehrer wenden kénnen, erst nach diesem Unterrichtsjahr werden die

Junglehrerinnen und -lehrer vom Inspektor nach dem Probeauftritt iiber Unterrichts-
und Unterri hniken befragt. Hier muB sich die Lehrkraft inzige Mal

einem didaktisch isch stellen (GIRAULT 1983, S. 58).

Nachdem wihrend der siebziger und Anfang der achtziger Jahre die Ausbildung fiir
Lehrkrifte der Primarstufe verbessert wurde,'® ist man seit Anfang der achtziger Jahre
‘bemiiht auch die Ausbildung fiir Lehrerinnen und Lehrer der Sekundarstufe zu verbes-

sern. 1983 wurde zu diesem Zweck die "Mission F i de

aux Didacti par la he" M.F.PR)) i des INRP ins Leben gerufen,
die sich mit der di it i und Weiterbi. von Lehrern der Primar-,
aber vor allem der Sekundarstufe beschiftigt. Die M.F.R.P ist vor allem darum bemiiht,

1 i und sowie bereits i Lehrk neben dem
fachlichen Wissen auch mit didakti: Fragen zu i Auf universil
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Ebene befindet sich die didakti Ausbildung noch im A ium. Sehr Wwenige
Umversndlsprofessoren bzw. Dozenten beschiftigen sich mit didaktischen Themep,
wird ise nur an den Universititen von StraBbyr,
Rouen Lyon IT und Toulouse betrieben (MARBEAU 1986, S. 27-29). Fachdidaktische
Lehr werden fiir i der G phie nur als Freificher ange.
boten. Diese fachdidaktischen Freificher werden hauptsichlich von bereits titigen
Lehrerinnen und Lehrem in Anspruch genommen, die Méngel an ihren didaktischen
r 2

und Fihi haben. i und belel.llgen
sich in sehr geringer Zahl an solchen Lehr G i
mit dem Hauptfach ie zeigen viel regeres Interesse an der Lehrer.

fortbildung im Fach Geographie als jene, die Geographie als Nebenfach studiert haben
und unterrichten. Dader uberwnegende’rexl derGeschlchle/Geographxelehrkrafm Histo-
rikersind, istdasI 1 and
G 1 der Geschi i krifte relativ gering.

Eme fachdidaktisch ausgerichtete regelmiBig erscheinende Zeitschrift fiir den Geogra-

richt, wie es m O ich "GW-Unterricht" lSl gibt es in Frankreich nicht,
Beitrdge zum (‘ icht werden ich in der Zeitschrift "Historiens
et Gt phes”, der einzigen Zeil ift, di idaktische Themen in groB

die
AusmaB bemhallel (1-2 Themenbereiche pro Ausgabe), publiziert.

7. ZUSAMMENFASSUNG

Ausgehend vom Aufbau des wird die i g der

Schulgeographie mlt Schwerpunkt auf den letzlen zwei Jahrzehnten gezeigt. Nach

einem icht in der S darstufe, der vor allem von topo-

graphischer und IAnderkundhcher Prigung und lange Zeu von kolonialen Bediirfnis-

sen gelenkt war, wurde aufgrund bi am Ende der

Jahre eine Reihe von Schulversuchen gestartet, die in den siebziger Jahren und abge-
in den iger Jahren zu fiihrten. Die Schule

der 11-15-jihrigen wurde 1975 zur Gesamtschule, dem "Collége unique" umstruktu-
riert. Alle Lehrpline wurden reformiert.

Fiirdie G hie b diesei lung der Lehrpléne und die Ausrichtung
isher auf it Wissen b Unterrichts auf
11 Die Schul ickelte sich in den letzten 20 Jahren von

einer traditionellen Linderkunde zu einer ziel-, themen- und problemorientierten Re-
gionalgeographie. Zu emem rein thematisch gegliederten Lehrplan wie es zum Beispiel

der G hie-W -Lehrplan fiir i de héhere Schulen in
Osterreich ist, konnte man sich in F ich nicht i isch versucht
man, wie in vielen anderen Lindern vom ierten i bzuk

men und schiilerorientierte Arbeitsweisen, die nur sehr langsam im Unterricht Eingang
finden, zu forcieren.
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Das dere an der i ie ist die K ination von Geogra-
phie, Geschil Wi und Politi Bildung in einem Fach. Die Geo-
graphie 16ste sich in der Schule, im Gegensatz zu anderen Landern, nie von der Ge-
schichte. Die Geogmphle lstdcr Geschlchtc im Unterricht vollig gleichgestellt, auch bei
der schriftli die in F ich in den meisten Ty-
pen verpfhchtend ist, werden beide Disziplinen mit einem gleich hohen Koeffizienten
bewertet. Tatsdchlich wird aber die Geographie bis heute im Unterricht von der Ge-
schichte dominiert. Die Tatsache, daB weit mehr als 50% der Gescmchtc/Geographxe-
lehrerinnen und -lehrer Geschichte als Hauptfach studiert haben, hat

auch Auswi f den Unterricht. AuBerdem gibtes bis h hk pflich
tende didaktische Lehrveranstaltung im Rahmen des Lehramtsstudiums Geschlchle/
Geographie.'?

Endnoten

1) Dieei Referate sind in den Beitrigen zur L ildung, Bd. 33, Geogra-
phie herausgegeben von E. POPP und H. WOHLSCHLAGL 1990, vom Osterrei-
chischen Bundesverlag in Wien publiziert worden.

2) DieKombination von Geschif d G hie in einem i istdurch
e g i f angliche Teildisziplinder Ge-

schichte und der traditi Bindung der ie an ihre
ziplin Geschichte so stark in der Tradition verankert, daB bis heute nie ernsthaft dar-
iiber diskutiert wurde die beiden Disziplinen in der Schule i Zu trennen.

]

a) Systematische Ausarbeitung eines Themas, meist mit der Erstellung von Karten
verbunden.

b) Kommentar von verschiedenen Unterlagen (Texte, Karten, Statistiken, Dia-
grammen usw.)

c) A itung eines Th bereichs in Form eines nach strengen
Vorschnfwn gegliederten Aufsatzes (SUJETS CORRIGES 88, S. 5-7).

4) 1969 begannen zahlreiche Schulversuche unter der Leitung und theoretischen Un-
terstiitzung des INRP begleitend zur Ausarbeitung der neuen Lehrpline. Fiir Geogra-
phie ist seit ihrer Griindung im Oktober 1968 die Abteilung fiir Humanwissenschaf-
ten zustindig.

)
2

Im Krieg 1870/71 verloren die Franzosen den Krieg gegen die PreuBien, was
9 s : F

wurde.

6) 1891 wurden die "Annales de Géographie" begriindet. Seit 1898 konnte VIDAL DE
LA BLACHE selbst Dissertationen entgegennehmen.
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7) "In den ersten Schulstufen, wo die Schiiler noch einen aufnahmebereiten Geist ung
eine angeregte Phantasie haben, lemen unsere Schiiler einen ihnen bekannten ung

Raum zu und zu beschreiben. Deshalb wird in der 6. und 7,
Schulstufe mit Frankreich, das spmer immer wieder zu Vergleichen herangezogen
wird, Unter Fi wir nicht nur das Mutterland, sondern

auch unsere Kolonien, in denen Schiiler von uns leben und andere eines Tages
hinberufen werden. Es ist unbedi dig, daB unsere Schiiler von Anfang an
dazu angehalten werden, in gréBeren Du'nenslonen zudenken, denn d:efrankophone

Welt muB unsere bleiben. In den folgenden Klassen wird F und die
Kolonien im Vergleich mit anderen Lindern immer wieder erw#hnt."
(Ubersetzung Laber)

8) Siehe Anmerkung 3.

9) Genauere Ausfiihrungen sind der Diplomarbeit von Gertraud LABER mit dem Titel
"Der Geographleunlemchl in Frankreich im Berelch der Sekundarstufe (Collége,
Lycée)", 1989, icht an der Grund- und Integ; i Fakultit
der Universitit Wien, S. 37-46 zu entnehmen.

10)"Inder "seconde” (9. ht die Erde im Mi der h Es
sollen daher i immer wieder dle Zusammenh#nge zwischen der natiirlichen Umwelt
und den A und deren Auswirkung werden."
(Ubersetzung Laber)

11)Genauere Angaben sind in der oben Di it S. 46-66 enthal

12)Die Kernaussagen der Theorie von BRUNER ("The Process of Education”) sind:

« Die Lernenden sind weder leere Glaser, die zu fiillen sind, noch unbeschriebene
Blitter, die beschrieben werden miissen. Esist der Lernende selbst, der denaktiven
ProzeB des Lernens durchmachen muB. Er selbst, und nur er allein, kann sein
Gedanken- und Wissensgebiude dndern und weiter ausbauen. Der Schwerpunkt

hegt auf der aktiven Partizipation des L den am L wobei die
ion und die U infliisse sicher eine Rolle spielen. Der Lernenden

mnB selbst lemen zu lemen.

 Der Lernende hat ein bestis und ein b

Vorstellungsvermdgen (Vorwnssen. das im LernprozeB eine wichtige Rolle spielt).

Deshalb ist das derl fiir die Lehrer

von sehr groBer Bedeutung (vgl AUDIGEER 1986, S. 17).
. Der Schdler sollen . Beginn iiber den Sinn einer Disziplin und uber ihre
iert werden. Ein Str ist um
die neuen lnhalte effizient ordnen zu kdnnen.
« BRUNER geht davon aus, daB jede Thematik jeden Schiiler, egal welcher Alters-
stufe unterrichtet werden kann. Wichtig dabei ist, daB die jeweilige Reife des
Lemenden beriicksichtigt wird. Auf dieser These beruht der sich erweiternde
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Spiralenaufbau des Unterrichts, der aussagt, daB innerhalb der Schulzeit gewisse
Themen immer wieder aufgegriffen werden sollen, wobei die Komplexitit der
Verknii mit Reife ansteigt (BRUNER, zit. in: Re-
cherches Pédagogiques, nr. 93, 1978, S. 9-10).

Die Aussage beruht auf eigenen Beobachtungen und Auskiinften von Marbeau L.,
Maitre de Recherche 2I'INRP, Marbeau V., Inspecteur général, Audigier F., Maitre
de Recherche a I'INRP, Lefort M., Professeur 2 1'Ecole normale supérieure,
Margairaz M., Professeur de lycée et collab de I'INRP, A.,
Inspecteur régional de Créteil und zahlreichen Lehrerinnen und Lehrern.

Zum Beispiel PERNET M. et al. (1988), Geographie du temps présent. Collection
GREGH, Edition Hachette, Paris (11. Schulstufe).

Zum Beispiel HAGNERELLE M.,PREVOT V. et al.(1988), Géographie - Pré-
sent/futur - Quelle France dans 1a CE.E.?. Edition Magnard, Paris (11.Schulstufe).

Weitere i iiberdie G i i nach der letzten Lehrplan-
reform sind aus der unter A 5 Di it von Seite 66 bis
98 zu entnehmen.

Zum Beispiel PITTE J. et al. (1987), Geographie 2°. Edition Nathan, Paris.

Bis 1968 dauerte die Ausbildung der Lehrer und Lehrerinnen der Primarstufe nach
der Matura nur 1 Jahr. Die Ausbildungsdauer ist seither auf zwei, spiter auf drei
und seit 1987 auf vier Jahre verldngert worden. Die Lehrerausbildung fiir Lehrer
und Lehrerinnen der Primarstufe erfolgte bis Herbst 1991 zweiphasig. Nach einem
zwei-| Jﬂhngen Studium an der Umversluit das mit dem "D.E.U.G." (Dipléme
d'Etudes Universitaires Gt ieBt, folgte nach einer Aufnahmepm—
fung in die "Ecole Normale" eine i zweijahrige L Seit
1991 versucht man die Ausbildung fiir Lehrer und Lehrerinnen der Primarstufe
ausschhethh an die Universitit zu binden. Damit erspart sich der Staat die
der Gehdlter, die bi der zwex)&hngen Ausbildung ander
Ecole Normale" an die didaten und wur-
den. Die neuen Ausbil b inli
keine bessere Vorbereitung der Lehrkrifte auf ihren Beruf.

Fiir einen Vergleich mit der Entwickl "G hie-Wirt-
schaftskunde" in Osterreich und der Lehmrallsblldung fiir Geographie und Wirt-
schaftskundelehrerinnen und -lehrer an hdheren Schulen an Ssterreichischen Uni-
versititen soll hier verwiesen werden auf
« SITTEW.,Di i des T ieund Wi

kunde (GW) in Osterreich seit den sechziger Jahren und
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. STIGLBAUERK chf i ischend "Geographieunq
1 hoheren Schulen und der Studiep.
in O i

andenL i

nchtung "G
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9. SUMMARY
hing of hy in Fr: th g level

The development of school geography is analysed, starting with the structure of the
French education system. Particular account is taken of the effects of the extensive
school reform in the eighties with the introduction of the ive system
("College unique") for the 11-15 year olds.
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In this reform a new curriculum for geography was also drawn up, and orientied to
particular aims, themes and problems in regional geography. As before, however,

hy remains in combination with history, i d political education, and
m practice the subject is dominated by history.
10. RESUME
Partant du systtme scolauc en France et de la particuliarité fmncaxse de 1a combinaison
histoire, hi socialeet iviquel'auteur montre
)t dela hi lai France dans le premier et le second cycle
surtout depuis I i dix. L liege unique.
Onaréform i tous les Pour la hie cela a signifié un
Sur le plan méthodologique on a aspiré 2 un ch: de méthod d:
Dans les nouveaux programmes on s'est orienté vers des programmes par objectifs. La
ie active, la dela et le travail sont devenus des
slogans dans le domaine ique bien que les n'entrent pas
facxlcment dans Ies classes. Ce phénomene est en rapport 2 la malzuse de T'éducation
aly ité. Jusqu'a mai unprofhvcmn n'est
des unités de valeur de didacti dep gie p sa i iversitaire. La
A 3 histoire-g inée par histoire
historienset hes sont iali histoi que425unités
de valeur de hie. Bien que la hie soit par rapport al'histoire

elle aquand méme une position trés forte 2 I'école en France qu' elle n'atteind guerre dans
d'autre pays. La raison de son importance est 1a suivante: I'histoire-géo est une matidre
obligatoire au baccalauréat écrit dans la plupart des séctions des lycées. C'est un grand
avantage pour cette matiere.

11. ANHANG
LEHRPLANE
Kindergarten bzw. Vorschule (Ecole maumellc)

CNDP (Centre national de d t Mini: del’
national, L'école maternelle, son réle/ses missions, Paris, 1986.

Primarstufe (Ecole élémentaire)

CNDP (Centre nauonal de i i t Mini: del
national, Ecole eti ions, Paris, 1985.
Sekundarstufe I

Instructions officielles, nr. 884, 1938, S. 5.

Instructions du 4 Mai 1955.

COLLECTION VUIBERT (1963), Horaires, programmes de l'enseignement du second degré,
Paris.
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MINISTERE DE LEDUCATION NATIONALE (1969), Bulletin officiel, nr. 37 (Collége - sixia
me, cinquitme, quatriéme, troisiéme), Paris.

MINISTERE DE L'EDUCATION NATIONALE (1977), Bulletin officiel, nr. 11, (Collége -
sixieme et cinquieme), Paris.

PROGRAMMES VUIBERT (1978), Classes de quatriéme et troisiéme des colléges, horaires,
objectifs, programmes, instructions, Paris.

CNDP et Ministere de I'éducation nationale, Colléges (programmes et instructions), Paris, 1085

MINISTERE DE LEDUCATION NATIONALE (1987), Bulletin officiel spéc., nr. 4, Comple-
ments aux programmes et instructions des classes des colléges, Paris.

MINISTERE DE L'EDUCATION NATIONALE (1988), Bulletin officiel, suppl. au nr. 2,
(College - Quatriéme), Paris.

M]NISTERE DE L'EDUCATION NATIONALE (1988), Bulletin Officiel, suppl. au nr. 2,

aux etis ions des classes des colleges, Paris.
Sekundarstufe IT
COLLECTION VIUBERT (1963), Horaires, programmes de l'enseignement du second degré,
Paris.

PROGRAMMES VUIBERT (1972), Programmes et instructions des classes des lycées, Paris.

MINISTERE DE LEDUCATION NATIONALE (1981), Bulletin officiel spéc. nr. 2, Initiation
économique et sociale, Paris.

CNDP (Centre national de documentation pedagoglq\xe) et Ministére de 1 tducauon nationale,
Horaires - objectifs - (histoire ion civique
- classes de seconde, premitre et tcrmma.le), Paris, 1985.

MINISTERE DE L EDUCATION NATIONALE (1987), Bulletin officiel spéc. rr. 1, Programmes
de la classe de seconde des lycées, Paris.

MINISTERE DE LEDUCATION NATIONALE (1987), Bulletin officiel spéc. nr. 1, Initiation
économique et sociale, Paris.

MINISTERE DE LEDUCATION NATIONALE (1987), Bulletin officiel spéc. nr. 3, Complement
aux programmes de la classe de seconde, Paris.

MDIISTERE DE L1 EDUCATION NATIONALE (1988), Bulletin ofﬁcwl suppl. au nr. 22,

des classes de premigres et terminales des lycées géneral et

technologique, Paris.

SCHULBUCHER
Sekundarstufe I

BRIGNON J. et al. (1988), Histoire-Géographie-Initiation économique 4¢, Collection Brignon,
Edition Hatier. Paris.
ZWEYACKER A. et al. (1988), Education divique 4. Collection Brignon, Edition Hatjer. Paris.

Sekundarstufe I

"Seconde" (10. Schulstufe)

MARTIN J., PERNET L. et al. (1981), Géographie du temps présent. Collection Gregh, Edition
Hachette. Paris.

MARTIN J., PERNET L. et al. (1987), Géographie du temps présent. Collection Gregh, Edition
Hachette. Paris.

PITTE J. et al. (1987), Géographie. Edition Nathan. Paris.
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"Premiére" (11. Schulstufe)

BEAUCIRE F,, BETHEMONT J. etal. (1982), Géographie - Premiére (France/Europe). Collection
Jacques Bethemont, Edition Bordas. Paris.

FREMONT A.etal. (1988), Géographie - Premigre. Collection Frémont, Edition Bordas. Paris.

HAGNERELLE M., PREVOT V. et al. (1988), Géographie: Présent/futur - Quelle France dans Ia
C.E.E.? Edition Magnard. Paris.

MARTIN I, PERNET L. et al. (1982), Géographic du temps présent. Collection Grehg, Edition
Hachette. Paris.

MARTIN ., PERNET L. et al. (1986), Géographie du temps présent. Collection Grehg, Bdition
Hachette. Paris.

MARTIN J., PERNET L. ct al. (1988), Géographic du temps présent. Collection Grehg, Edition

Hachette. Paris.

PITTE J. et al. (1988), Géographie. Edition Nathan. Paris.

"Terminale" (12. Schulstufe)

BALESTEM. etal. (1987), Le monde d'auhourdhui. Collection Baleste, Edition Colin.
BRAS A., BRINGON J. et al. (1983), Géographie - Terminale. Collection Bras-Brignon, Edition

Hatier. Paris.

PREVOT V., DUPAQUIER J. etal. (1983), Lemonde actuel en question. Edition Magnard. Paris.

ABKURZUNGEN

B.E.P. (brevet d'études professionelles)
B.O. (Bulletin Officiel du Ministére)
B.T. (brevet technicien)

BTN (baccalauréat de technicien)
B.T.S. (brevet de techniciens supérieurs)

C.AP. (certificat d'aptitudes professionelles)

C.AP.ES. (Certificat d'aptitude de I'enseignement
du second degré)

AbschluB einer berufsbildenden Fach-
schule (17 Jahre)

Offizielle Mitteilungen des Unterrichts-
‘ministeriums an die Schulen
Technisches Diplom nach der 12. Schul-
stufe

Technische Matura

Diplom eines berufsorientierten (wirt-
schaftl., techn.) Kurzstudiums

AbschluB einer spezialisierten Berufs-
fachschule

Staatliche Lehramtspriifung
(14-16 bzw. 17 Jahre)

C.P.A. (Classes al
C.P.P.N. (classes préprofessionclles de niveau)

D.E.U.G. (Diplome d’Etudes Universitaires
Generales)

fiireine

schule (13-14 1)

1. Diplom des 1. Studienabschnittes
5 5 0 5

D.U.T. (Diplome universitaire de
(20 Jahre)
INPR (Institut National de Pé i For-
schungsinstitut
LU.T. (Institut universitaire de i 18-20 Jahre)
L.E.P. (Lycée d'ensei ionel) Schule (15-17 Jahre)
S.T.S. (Sections de iCil ieurs) (18-20

Jahre)
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