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Der Okologiegedanke in den Erdkunde-Curricula
eine lernzielorientierte Betrachtung

Evelyn Noll

Geo-ecology appears relatively seldom as a topic in university syllabuses and secon-
dary school curricula, 'abitur-tests', 'EPA' etc. If represented there, the subject
geo-ecology is seen from different aspects. The article argues that reasons of
teaching objectives cannot be claimed for this fact, because a great number of basic
categories in geography and objectives specific to this subject can be covered by
the topic.

Die Verdffentlichungen von HOFFMANN (1968), HENDINGER (1970) und SCHULTZE (1970) waren
der Anfang, iliber den Wert der Okologie filir die Erdkunde nachzudenken zu einer Zeit, in
der Okologie innerhalb der Biologie in Hochschule und Schule schon einen festen Platz
hatte. In den letzten drei Jahren sind die wissenschaftlichen Verdffentlichungen zum
geo-6kologischen Themenbereich sprunghaft angestiegen. Mit der Anzahl der Publikationen
hat sich aber auch die Zahl der Betrachtungsaspekte vermehrt. Bei der Sichtung der
Literatur lassen sich drei unterschiedliche Ans#tze feststellen: I. Der haushaltlich-
prozessuale (HENDINGER 1977), der inhaltlich dem r&umlich-funktionalen (LESER 1976)
entspricht, II. der naturrdumlich-beschreibende, wie ihn LESER nennt, und der iberein-
stimmt mit dem gualitativen von HENDINGER, und III. der systemtheoretische Ansatz, der
sich um Modellbildungen bemiiht. Diese unklare Begrifflichkeit macht eine Erfassung und
Bewertung, in welchem Umfang und wie Okologie im Rahmen der Erdkunde betrieben wird,
schwierig.

Im Themenangebot von mehr als 30 deutschsprachigen Fakult&dten lassen sich im Sommer-
semester 1977 lediglich 13 Vorlesungen oder Praktika mit dem Titel "Geo-Okologie" oder
"Landschaftstkologie" finden. Dabei ist es sehr unterschiedlich, was man unter diesen
Begriffen an Inhalten vermittelt: Es konnen die alten naturgeographischen Praktika
ebenso sein, wie Themen des Umweltschutzes. Daraus 138t sich ableiten, daB Geo-Okologie
im engeren Sinne LESERs in der Hochschule nur wenig praktiziert wird.

Fiir den Schulbereich sind die Richtlinien der L&nder und die 'Einheitlichen Priifungs-
anforderungen' (EPA) maBgebend. Das Thema "Landschafts8kologie" erscheint nur in weni-
gen Bundesldndern (siehe BAUER 1976). Betrachtet man auch hier die fiir die Themen ange-
gebenen Inhalte, dann kristallisieren sich (Ausnahme Saarland) die Pole Naturgeographie-
Umweltschutz heraus. Da nur in wenigen Ld&ndern die 8kologischen Inhalte in den Abitur-
bereich (Jahrgdnge 12/13) fallen, erstaunt die noch stdrkere Unterreprédsentation im
Abitur nicht. Sichtet man die zentralen Abiturthemen z.B. flir Bayern (JOSCHKO 1974 f.),
wo Landschaftsdkologie/Umweltschutz ein verpflichtendes Thema ist, so zeigt sich in den
Jahren 1971-75 eine statrke Betonung wirtschaftlicher, sozialer und politischer Themen:
Von 64 Aufgaben weisen lediglich drei 8kologische Aspekte auf - Kausalgefilige Boden/
Klima in der UdSSR, Diirrekatastrophe in der Sahelzone, Bodenzerstdrung in den Rocky
Mountains. Gleiches gilt fir NRW: Von ungefdhr 1 300 Abiturthemen im Jahrgang 1977
bezogen sich h&chstens 15 auf Umweltschutz und ein noch geringerer Teil (1-2 Aufgaben)
auf wirklich 8kologische Fragestellungen. Ahnliches konnte fiir Hamburg HENDINGER auf
dem Geographentag 1977 in Mainz berichten. In den Aufgabenvorschldgen der EPA tauchen
naturwissenschaftliche, &kologische Aspekte ebensowenig auf, wie in den fachspezifi-
schen Erl&uterungen der Lernzielkontrollebenen.

Sicher besteht zwischen diesem &kologischen Defizit in den Curricula und dem in der
Ausbildung ein (vordergriindiger) Zusammenhang: Die fehlende Ausbildung bedeutet eine

zu geringe Vertrautheit mit den r&dumlich-funktionalen Gegebenheiten im Skologischen
Sinne, um diese zu vermitteln. Andererseits aber sollten gerade die Curricula aufgrund
ihrer steuernden Wirkung darauf keine Riicksicht nehmen, sie sollten vielmehr die Gegen-
stdnde verbindlich machen, die der Erreichung allgemeiner, fach- und sachspezifischer
Lernziele dienen. So ist auch eine Riickwirkung auf die Ausbildungsinhalte zu erhoffen.
Oder muB man aus dieser Negativbilanz schluBfolgern, die Okologie in der Erdkunde sei
ungeeignet, um hdhere Lernziele zu verwirklichen?

Deshalb sei im folgenden kurz untersucht, welche Einsichten, Fertigkeiten, Haltungen
Okologische Geographiethemen im Unterricht vermitteln k&nnen, um so das allgemeine
Lernziel "Emanzipation", "Bewdltigung zukiinfiger Lebenssituationen" zu erreichen. In

den bayrischen Richtlinien ist das allgemeine Lernziel "Emanzipation" unter geographi-
schen Gesichtspunkten weiter aufgefichert. Aufgrund der sehr breiten Auslegung soll
diese inhaltliche Fassung die Grundlage fiir die weiteren Uberlegungen sein:

"Erfassung rdumlicher, gesellschaftlicher und,politischer Strukturen und Prozesse in
ihren raumwissenschaftlichen, soziologischen, Skonomischen, historischen und psycholo-
gisch-anthropologischen Grundlagen und Aspekten mit dem Ziel der Befdhigung, selbstdndig
Entscheidungen zu treffen und verantwortlich politisch zu handeln."
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Schon in diesem libergeordneten Ziel treten Aspekte auf, die ohne Frage von der Land-
schaftsSkologie befriedigt werden k&énnen: "Erfassung rdumlicher Strukturen und Prozesse
in ihren raumwissenschaftlichen Grundlagen und Aspekten mit dem Ziel, verantwortlich

zu entscheiden". Letzteres ist unter der MaBgabe, daf verantwortliches Handeln Grund-
lagenkenntnisse voraussetzt, mit aufgenommen worden. Diesem allgemeinen Ziel lassen
sich viele fachspezifische Lernziele zuordnen (Tab. 2). Die aufgefiihrten Lernziele sind
das Ergebnis einer Sichtung aller seit 1970 fiir die Geographie formulierten Lernziele.
Es zeigten sich mehrfache Wiederholungen, so daB Zusammenfassungen rein verbaler Art
vorgenommen wurden. Die jetzt erwdhnten sind solche {ibergeordneten und fachspezifischen
Lernziele, denen m.E. vielfdltig Skologisch-sachspezifische zugeordnet werden kdnnen.
Geht man von den HENDINGERschen Grundkategorien (Tab. 1) aus, so treffen die Kategorien
1 und 5 nicht ganz, 2 gar nicht, 3 und 4 aber voll fiir die Landschaftsdkologie zu.
Schon an dieser Stelle zeigt sich, daB der angesprochene Themenbereich mehrere unter-
schiedliche, sehr wichtige fachspezifische Kategorien und damit Lernziele zu umfassen
vermag.

Tab. 1: Fachliche Kategorien nach HENDINGER (1970)

1. Bezogenheit der Daseinsbewdltigung auf die Auseinandersetzung mit den urspriinglichen
bzw. vom Menschen gestalteten Naturr&umen.

2. Raumstrukturen in Abh&ngigkeit von r&umlicher Distanz und Uberschneidung/Verflech-
tung von Ausstrahlungs- und Wirkungsbereichen gesellschaftlich bedingter, funktio-
naler Zentren.

3. Stabilisierende Regelmechanismen als stdndiger Austausch des Naturhaushalts in der
vom Menschen unberiihrten oder fast unberiihrten Naturlandschaft.

4. Stdrung der Regelmechanismen durch den wirtschaftenden Menschen.
5. M&glichkeiten und Schranken der Steuerung raumwirksamer Prozesse durch Raumplanung.

Bei einer weiteren Differenzierung der Lernziele nach kognitiven, instrumentalen oder
affektiven Dimensionen zeigt sich (Tab. 2), daB8 die meisten der aufgefiihrten Lernziele
- ordnet man ihnen 8kologische Inhalte zu -, die kognitive Dimension ansprechen (Lern-
ziele 1a, 1b; 2a, 2b; 3a, 3b; 4a, 4b; 5a, 5c; 6a, 6b; 7a, 7c; 8a), aber auch wichtige
instrumentale (1a, 1b; 2b; 4a; 5a; 6b; 7a, 7c; 8a, 8c) und affektive Lernziele (5a, 5b,
5c; 6a) erreicht werden. Zum Beispiel ist fiir die Bestandsaufnahme eines Raumes die
Datensammlung und Auswertung die wichtigste quantifizierende Methode. Mit ihrer Hilfe
wird es erst mdglich, bestehende Probleme zu fassen, mdgliche MaBnahmen anzusprechen
und Folgen der Eingriffe abzuschdtzen. Das Erlernen einer solchen Quantifizierung ist
damit ein instrumentales Lernziel, das iiber den fach- und sachspezifischen Charakter
hinausgeht. Es ist nicht nur flir die gymnasiale Bildung ein allgemeines Lernziel, denn
dadurch wird auch probleml&sendes und kreatives Denken geschult.

Tab. 2: Aufschliisselung des Zieles "Emanzipation"

Emanzipation:

"Erfassung rdumlicher, gesellschaftlicher und politischer Strukturen und Prozesse in
ihren raumwissenschaftlichen, soziologischen, Skonomischen, historischen und psycho-
logischen-anthropologischen Grundlagen und Aspekten mit dem Ziel der Befdhigung,
selbstidndig Entscheidungen zu treffen und verantwortlich politisch zu handeln."

1a) Betrachtung/Analyse 1b) Erfassung rdumlicher
der Naturbedingungen Prozesse mit raumwiss.
Methoden
2a) Erkenntnis der Wechsel- 2b) Ermittlung/Beurteilung
wirkung Raum-Mensch von Standortproblemen
im industr., agraren
Bereich
3a) Einsicht in Raumwirk- 3b) Erfassen der histori-
samkeit menschlichen schen Wandlungen der
Handelns Landschaftsbilder

4a) Entwicklung raumrele-
vanter prozessualer

Fragestellungen

5a) Fdhigkeit zu zweck- 5b) Einsicht und Bereit- 5c) Erfassen und Begreifen
mdBiger sinnvoller schaft z. Landschafts- der sich ergebenden Kon-
Planung schutz, z. Raumplanung fliktsituation

6a) Beurteilung des Hand- 6b) Erfassen des Einflus- 6c) Entwickeln von L&sungs-
lungs- und Planungs- ses der Wandlungen im ansdtzen
spielraumes, Erkennen Soz.- u. Wirtschafts-
der Planungsgrenzen gefilige auf den Umwelt-

7a) Entwickeln von Ord- bereich 7c) Erstellen von Modellen
nungssystemen

8a) Einfiihren, Beherrschen 8c) . problemlSsendes, kreatives
wiss. Prinzipien und Denken
Denkweisen
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Damit ergibt sich ein dritter Punkt der Analyse geo-8kologischer Sachverhalte unter

dem Gesichtspunkt der Lernziele: Es werden nicht nur untere, sondern auch hdhere Lern-
zielebenen angesprochen: Sachverhalte und Methoden miissen gelernt, reproduziert, trans-
feriert und damit verbundene Probleme erkannt, eventuell neue Arbeits- und Darstellungs-
verfahren gefunden werden.

Betrachtet man nach diesen Uberlegungen noch einmal das geographisch aufgeschliisselte
Ziel "Emanzipation", so ist festzustellen, daB neben den sofort klar zu erkennenden
Teilaspekten noch weitere durch die Thematik der Landschaftstkologie erfaBft werden und
damit auch der Zuordnung der Erdkunde ins gesellschaftswissenschaftliche Aufgabenfeld
Rechnung getragen werden kann: Sowohl {iber die kognitiven als auch iiber die affektiven
Lernziele werden 'gesellschaftliche Prozesse eingeleitet, psychologisch-anthropologi-
sche Aspekte erfaSt und so verantwortliches politisches Handeln erreicht'.

Die oben gestellte Frage, ob die Landschaftstkologie zur Erreichung des allgemeinen
Lernzieles einen Beitrag leisten kann, ist also in allen Lernzielbereichen, in allen
Lernzieldimensionen und auf allen Lernzielebenen in grofem Umfang positiv zu beant-
worten. Das Fehlen &6kologischer Themen in den Curricula ist daher gerade unter dem
Lernzielaspekt nicht einsichtig.

Diese, die Ukologie bejahende Aussage muB aber in zweifacher Weise relativiert werden:
Die aufgefiihrten Lernziele kénnen nur dann durch die Landschaftsdkologie errreicht
werden, wenn man den rdumlich-funktionalen (haushaltlich-prozessualen) Ansatz in den
Mittelpunkt stellt. Nur er setzt die Bestandsaufnahme, den den Naturraum beschreibenden
Ansatz voraus und ermdglicht andererseits die Fortfiihrung in Form von Modellbildungen.
Zweitens muB aber auch festgestellt werden, daB (s. Tab. 1) nur ein geringer Teil des
gesellschaftlichen Bezuges der Erdkunde durch die Landschaftstkologie erfaSt wird. Um
die diesem Bereich allein zugehSrigen Lernziele, n&mlich die sozialen und wirtschaft-
lichen Kategorien liberhaupt anzusprechen, darf die Landschaftstkologie nicht aus-
schlieBliche Thematik oder gar Leitgedanke, sondern nur eines von sechs Semesterthemen
sein.

Literatur
BAUER L., 1976: Einfihrung in die Didaktik der Geographie. Darmstadt (Wiss. Buchgesell.)

BIRKENHAUER J., 1972: Beispiele fiir einen lernzielorientierten Erdkunde-Unterricht in der Sekundarstufe
I. Geogr. Rundsch., Beih. 2.

EPA, 1975: Einheitliche Priifungsanforderungen in der Abiturprifung: Gemeinschaftskunde. Neuwied.
ERNST E., 1970: Lernziele in der Erdkunde. Geogr. Rundsch.: 186 ff.
- 1971: Arbeitsmaterialien zu einem neuen Curriculum. Geogr. Rundsch. Beih. 1.

HENDINGER H., 1970: Ansitze zur Neuorientierung der Geographie im Curriculum aller Schularten. Geogr.
Rundsch. : 10-18.

- 1973: Lernzielorientierte Lehrpldne fir die Geographie. Geogr. Rundsch.: 85 ff.
- 1977: Landschaftsdkologie. Westermann Kolleg 8. Braunschweig.

HOFFMANN G., 1968: Die Physiogeographie in der Oberstufe. Okologisches Denken als didaktisches Zziel.
Geogr. Rundsch.: 451 ff.

JOSCHKO K., 1974, 1975, 1976: Reifeprifungsaufgaben in der Kollegstufe. Gesellschaftswissenschaften.
Donauwdrth (Auer) .

KISTLER H., 1974: Der Erdkunde-Unterricht in der Kollegstufe. Minchen (BSV).
LESER H., 1976: Landschaftsdkologie. Stuttgart (UTB).
- Landschaftsdkologie als hochschuldidaktischer Gegenstand. Geogr. Rundsch., Beih. 3.
SCHULTZE A., 1970: Allgemeine Geographie statt Linderkunde! Geogr. Rundsch.: 1-10.
VERBAND Dtsch. Schulgeographen, 1975: Zum Bildungsauftrag der Geographie. Geogr. Rundsch.: 439 f.

Adresse

StD' Evelyn Noll, Fachleiterin am Bez. Sem. II
f.4. Lehramt am Gymnasium
Kirchhérderstr. 17

D-4600 Dortmund 50

519



ZOBODAT - www.zobodat.at

Zoologisch-Botanische Datenbank/Zoological-Botanical Database
Digitale Literatur/Digital Literature

Zeitschrift/Journal: Verhandlungen der Gesellschaft fiir Okologie
Jahr/Year: 1978

Band/Volume: 7_1978

Autor(en)/Author(s): Noll Evelyn

Artikel/Article: Der (")kologiegedanke in den Erdkunde-Curricula eine
lernzielorientierte Betrachtung 517-519


https://www.zobodat.at/publikation_series.php?id=21370
https://www.zobodat.at/publikation_volumes.php?id=71024
https://www.zobodat.at/publikation_articles.php?id=519097



